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Introduction :
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 « Renforcer l'enseignement de
l'orthographe permet d'améliorer les
compétences des élèves en écriture,
en lecture, en vocabulaire et en
grammaire. Il est déterminant dans la
maîtrise de la langue française et
conditionne significativement la
compréhension des écrits et
l'identification des mots. »



Programme de la matinée :

 Introduction

 L’étude de la langue dans l’emploi du 
temps 

 Les rituels

 La démarche de résolution de problème en 
Etude de la Langue

 Bibliographie



Danielle COGIS

Catherine BRISSAUD

 Le travail d'orthographe ne se résume pas à 
l'éviction des erreurs et au rappel des règles.

 Les notions simples n'ont rien de simple pour 
les élèves.

 De fausses réussites masquent le recours à 
des procédures parfois erronées.

 L'acquisition est lente, mais la progression est 
certaine. 



L’étude la langue 

dans l’emploi du temps :

 Les rituels : séances courtes, régulières, 

quotidiennes.

 Les séances spécifiques : séances plus 

longues, organisées en séquences.



Devinette :

 Bleue le jour

 Noire la nuit

 Je suis…

 La mer ou le ciel ?

Orthographe et écriture : pratique des accords

(PELLAT JC, TESTE G,CRDP d’Alsace 2001)



Le record de copie
15 mn tous les jours

 Une page de texte, le même sur toute la 
semaine

 Tous les jours, en temps limité (10mn) les 
élèves doivent recopier le texte du début en 
allant le plus loin possible.

 Les élèves échangent les cahiers. 

 Ils comptent les erreurs de copie.

 L’enfant obtient un score sur le nombre de 
mots copiés et sur le nombre d’erreurs de 
copie.

 Le lendemain, il s’agit de battre son propre 
record.



Les contrats d’orthographe :

 Les contrats d’orthographe de Béatrice 

Pothier

Je fais attention… J’ai réussi : Commentaire de 

l’enseignant

… au pluriel en –s 

des noms

4 avril

10 avril

17 avril Bravo !

… à la majuscule en 

début de phrase



Un outil pour analyser et 

classer les erreurs



La phrase du jour :

 En orthographe

 En grammaire

 En conjugaison

 En vocabulaire



La mémorisation de mots:

 La sélection : des mots fréquents et utiles.

 La manipulation : classer les mots.

 Les stratégies : observer la prononciation, le 

découpage en syllabes, en phonèmes, en 

morphèmes, faire des liens avec la graphie. 

Puis effacer le mot, visualiser dans sa tête sa 

structure, le copier, puis l’écrire sans modèle.





La démarche de résolution de 

problème en Etude de la Langue

 Problématisation

 Résolution d’un problème

 Formalisation / codification

 Entraînement systématique

 Evaluation

 Réinvestissement – réactivation -

transfert



Problématisation

Enjeu :

Transformer une difficulté 
d’écriture ou de lecture en 

problème relevant de l’étude de 
la langue



1 - Explicitation / formulation

LE MAITRE L’ELEVE

Repère une difficulté dans les 

productions d’écrits, lors 

d’une séance de lecture…

Fait le lien entre les séances 

d’EDL et les activités 

d’écriture et de lecture.

Sélectionne des erreurs 

pertinentes

Prend conscience d’une 

difficulté

Interroge pour rendre 

collective une interrogation 

individuelle ou de groupe.

Explicite, exprime ses 

représentations.

Aide à formuler pour définir 

un problème de langue.

Formule le problème, pose 

les questions à résoudre.

Projet d’apprentissage explicite



Résolution de problème

Enjeu :

Examiner des faits de langue 
problématisés pour expliciter des 

régularités



2 – Résolution d’un problème :
LE MAITRE L’ELEVE

Constitue un corpus. Prend connaissance du 

corpus.

Place les élèves en 

situation de recherche / 

manipulation

Analyse le corpus : 

observe, manipule, 

classe, justifie par écrit…

Organise une 

confrontation / mise en 

commun des recherches.

Explicite ses procédures, 

justifie, mobilise ses 

savoirs,.

Découverte / explicitation par les élèves des 

caractéristiques orthographiques et syntaxiques 

demeurées jusqu’alors implicites ou occultes.



La constitution du corpus :

Le contenu du corpus :

 Mots

 Couples de mots

 Groupes de mots

 Phrases

 Textes (littéraires ou non)

 Poésies, comptines

Il fait l’inventaire des régularités relatives au fait de 

langue étudié essentielles pour construire la notion. 

Les occurrences ambiguës sont exclues. 



La constitution du corpus :

 Collectes au fil des jours d’un même fait 
de langue

 Collecte sur une séance d’un même fait 
de langue

 Production par l’enseignant 

 Production par l’élève (production 
d’écrits, dictée…)

 Sélection par l’enseignant dans la 
littérature 

 Sélection dans des manuels et des 
documentaires



Prise de connaissance du 

corpus :

 Lecture magistrale

 Lecture silencieuse

 Lecture par un élève

 Écoute sans support visuel

 Relecture



Analyse du corpus :
Manipulation & justification

Exemples d’actions sur le corpus :

 Apparier 

 Comparer

 Trier

 Ordonner

 Ranger

 Classer

 Dégager des attributs

 Déplacer

 Supprimer / ajouter

 Remplacer

 Transformer

 Transposer



Justification écrite :

 Pour rendre les élèves intellectuellement 

actifs.

 Pour leur permettre d’accéder au 

métalangage.

« J’ai mis un –s parce que… »



Confrontation / mise en 

commun : 

Le rôle du maître est crucial dans :

 le repérage des erreurs à écarter ou à 

traiter

 la gestion des interactions

 la posture d’effacement volontaire.



L’enseignant organise un vrai débat : 

 distribue la parole

 écoute

 reprend en écho, reformule fidèlement

 Incite à expliquer mais ne valide pas

 amène les élèves à élaborer un 

nouveau raisonnement, à modifier leur 

choix initial

 recentre



L’enseignant organise le savoir en 

construction du savoir au tableau : 

 Gère son espace

 Utilise des codages, des couleurs

 Illustre la manipulation en grand format

 Donne à voir le cheminement, 

l’argumentation

 Gère le temps



Formalisation / codification

Enjeu :

Construire des outils d’aide à 
l’écriture



3 – Formalisation / codification:
LE MAITRE L’ELEVE

Conçoit une trace écrite 

possible (en amont).

Guide l’élaboration de la 

trace par l’étayage.

Propose les formulations à 

retenir.

Vérifie la copie. Copie la trace écrite.

Met en perspective. Se réfère au projet.

Aide à la mémorisation. Mémorise.

Ces traces sont évolutives.

Les élèves s’y réfèrent d’autant plus qu’ils en 

ont été les concepteurs.



Conception de la trace en 

amont : 
L’enseignant conçoit cette trace au moment de 
la préparation:

 Il choisit la forme

 Il en définit l’architecture

 Il prépare une formulation

 Il privilégie un titre interrogatif



Les différentes fonctions de la trace :

 La synthèse des connaissances

 La méthodologie

 L’outil de référence

 Le point de départ d’un connaissance en 
construction.



Guidage lors de l’élaboration 

de la trace : 

La classe élabore la trace à la fin de la mise 
en commun :

 La classe prélève les mots clés

 L’enseignant gère les interactions

 L’enseignant écrit les propositions retenues 
en anticipant sur l’organisation spatiale.



La trace écrite individuelle : 
Les élèves insèrent la trace dans leur cahier 
outil :

 Ils la recopient très soigneusement et l’enseignant 
corrige scrupuleusement toutes les traces

 Ou ils complètent  une trace lacunaire avec des 
mots clefs, des exemples, des fléchages, des 
couleurs…

 Exceptionnellement, l’enseignant la formalisera et 
la distribuera, photocopiée, en différé. Les élèves 
se l’approprient lors d’une relecture durant 
laquelle ils mettent en valeur les mots clefs.   



Elle s’élabore dans le temps :

 Elle se construit au fil de la séance et sur 
plusieurs séances de la séquence. 

 Elle est le reflet du travail de cycle : elle tient 
compte des formulations antérieures et reste 
ouverte à des enrichissements ultérieurs. 
Pourtant elle est synthétique c'est-à-dire 
courte et aérée.



Mise en perspective : 

Etape Bilan : métacognition indispensable

 Sur la connaissance acquise : 
Qu’a-t-on appris ?  Comment peut-on le dire ? 
Comment a-t-on fait pour obtenir ce résultat ? 
Quels obstacles a-t-on rencontrés ? 

 Sur les futures utilisations et les 
réinvestissements : 
A quoi peut servir ce qu’on a appris ? 
Que devra-t-on faire la prochaine fois ? 
A quoi devra-t-on faire attention ?.



Mémorisation de la trace : 

 La trace n’est pas uniquement une somme 
de « connaissances » mais elle reprend 
aussi le cheminement de la pensée qui va 
aider les élèves à la mémoriser. Elle explicite 
donc des procédures : « capacités » et 
parfois « attitudes ».

 L’enseignant soutient méthodologiquement le 
travail personnel de l’élève.



Entraînement systématique

Enjeu :

Automatiser les apprentissages



4 – Entraînement systématique :

LE MAITRE L’ELEVE

Propose des exercices de

difficulté progressive

S’entraîne le temps 

nécessaire

Met en place des activités 

ritualisées.

Systématise.

Intervient en appui. Utilise à bon escient les 

outils.

Différencie. Sait se situer.

Cette phase est indispensable, mais elle n’est 

qu’une étape dans le processus d’apprentissage.



L’évaluation

Enjeu :

Evaluer les connaissances, 
capacités et attitudes



L’évaluation positive :

« Aucune autre discipline ne place la faute en son 

centre, même pas les mathématiques (…).

Une évaluation non décourageante part du 

principe que les élèves ne peuvent pas obtenir 

instantanément les mêmes résultats qu’un expert en 

orthographe mais qu’ils s’approchent 

progressivement de la norme orthographique. […]

Seul celui qui n’écrit pas ne fait pas de faute 

d’orthographe. » 

Catherine Brissaud et Danièle Cogis



5 – Evaluation :

LE MAITRE L’ELEVE

Propose trois types 

d’évaluation

Précise les critères de

réussite

Analyse ses productions.

Observe de façon orientée 

les productions des élèves.

Prend conscience de ses 

progrès et acquis

Fait le lien avec le projet d’apprentissage initial, et définit de 

nouvelles perspectives d’apprentissage (année / cycle)

Un bilan est régulièrement communiqué

aux familles



Trois types d’évaluation en 

orthographe  : 

 L’épreuve spécifique à la notion étudiée (tâche de 
degré 1 – agent / tâche de degré 2 - acteur)

 La même dictée, reprise à trois moments 
différents de l’année  (tâche de degré 2 – acteur).

 La situation de production d’écrits                    
(tâche de degré 3 – auteur)



8 activités

 Le chantier d’étude

 La phrase donnée du jour

 Le remue-méninge orthographique

 La dictée sans faute

 L’atelier de négociation graphique

 La phrase dictée du jour

 La production écrite à contraintes

 La révision orthographique
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Merci de votre attention.


