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Organiser la formation   
 

1. Accompagner les ®l¯ves dans lô®laboration de leur projet dôorientation  
 

La classe de troisième « prépa-métiers è sôadresse ¨ des ®l¯ves volontaires souhaitant d®couvrir des 
métiers et des environnements professionnels afin de construire leur projet dôorientation. Cette classe 
concerne des collégiens1. Les horaires définis par lôarr°t® et les programmes du cycle 4 sôappliquent.  
 

1.1. Poursuivre la construction dôun projet personnel dôorientation et valider le socle   

Les enseignements visent lôacquisition du socle commun de connaissances, de compétences et de 
culture2 et sôinscrivent dans lôaccompagnement ¨ lôorientation propos® ¨ tous les ®l¯ves.  

 
La « découverte professionnelle des métiers et des formations professionnelles » contribue à ces 

objectifs en permettant ¨ chaque ®l¯ve dôacqu®rir les clés de compréhension du monde économique et 
professionnel, de développer son autonomie et construire son projet personnel et professionnel.  

 
Les enseignements obligatoires conditionnent la réussite aux épreuves du DNB ainsi que les 

compétences travaillées dans le cadre des enseignements artistiques et des enseignements de sciences et 
technologie3. En français, en mathématiques4, les ®l¯ves b®n®ficient dôune heure supplémentaire leur 
permettant de consolider leurs acquis au cycle 4.  
 

1.2. Répondre aux besoins des élèves par une organisation pédagogique spécifique 
 

Une articulation cohérente est recherchée entre les enseignements disciplinaires, la « découverte 
professionnelle des métiers et des formations professionnelles », le « projet personnel et lôaccompagnement 
¨ lôorientation »5.  

 
À partir du positionnement des élèves et ¨ lôaide du livret scolaire unique (LSU), une progression 

adapt®e est mise en place pour poursuivre lôacquisition du socle. Les ®l¯ves sôinitient aux d®marches et aux 
activités de projets6 qui associent plusieurs disciplines et les préparent aux épreuves du diplôme national du 
brevet.  

 

2. Engager les élèves dans un projet pédagogique  
 

Les équipes de direction, éducative et pédagogique proposent un projet pédagogique pour la classe 
pour viser lôacquisition du socle.  

 
Il appartient ¨ lô®quipe p®dagogique, en concertation avec lô®quipe de direction, le professeur principal et 

les professeurs référents en charge du suivi de quelques élèves7, dôorganiser et de coordonner les temps de 
formation en milieu scolaire et ceux en contexte professionnel lors des immersions, des stages et des 
projets8.  
 

2.1. Constituer une équipe resserrée 
 

Il convient de constituer au sein des établissements9, une équipe resserrée voire réduite, un professeur 
dôune m°me discipline assurant lôint®gralit® de lôenseignement. Tous les enseignements contribuent 
collectivement à la découverte des métiers et des formations professionnelles10. La découverte 
professionnelle des métiers et des formations professionnelles constitue le fil rouge pour donner du sens aux 
apprentissages, contextualiser la consolidation et pour développer de façon cohérente les acquis des élèves 
et la comp®tence ¨ sôorienter. Le professeur principal et les professeurs en charge du suivi du projet 
dôorientation de quelques ®l¯ves sôorganisent et se coordonnent pour y parvenir11. 

                                                           
1 Les élèves de la « prépa-métiers » ne relèvent pas de structures ou de dispositifs traitant de la grande difficulté 
scolaire, des troubles cognitifs ou du comportement. 
2 Fiche 1 - Valider le socle commun de connaissances, de compétences et de culture 
3 Fiche 15 - Aborder en ŎƻƴŎŜǊǘŀǘƛƻƴ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜ ǎŎƛŜƴŎŜǎ Ŝǘ ǘŜŎƘƴƻƭƻƎƛŜΦ  
4 Fiche 7 ς aŜǘǘǊŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ƭŀ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ Ŝƴ ŦǊŀƴœŀƛǎ Ŝǘ Ŝƴ ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜǎ  
5 Fiche 12 - !ŎŎƻƳǇŀƎƴŜǊ ƭŜ ǇǊƻƧŜǘ ŘΩƻǊƛŜƴǘŀǘƛƻƴ ŘŜ ŎƘŀǉǳŜ ŞƭŝǾŜΦ  
6 Fiche 10 - aŜǘǘǊŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ǳƴŜ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŘŜ ǇǊƻƧŜǘΦ  
7 Fiche 4 - Assurer le rôle de professeur principal et celui de professeur référent chargé de suivre quelques élèves. 
8 Fiche 3 - 5ŞŦƛƴƛǊ ƭŜ Ŧƛƭ ǊƻǳƎŜΣ ŀƎŜƴŘŀ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜΣ ǇƭŀƴƛŦƛŎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ǘŜƳǇǎ ŦƻǊǘǎ Ŝǘ ŘŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎΦ  
9 Fiche 2 - Identifier les caractéǊƛǎǘƛǉǳŜǎ ŘΩǳƴŜ ƛƳǇƭŀƴǘŀǘƛƻƴ Ŝƴ ŎƻƭƭŝƎŜ ƻǳ Ŝƴ ƭȅŎŞŜΦ 
10 Fiche 15 - Impliquer tous les enseignements à la découverte des métiers et des formations professionnelles.   
11 Fiche 4 - Assurer le rôle de professeur principal et celui de professeur référent chargé de suivre quelques élèves.  
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Le projet pédagogique de la classe ainsi que les activités, les travaux collectifs ou individuels, les 
projets pluridisciplinaires ou de découverte des métiers et des formations professionnelles réalisés par les 
®l¯ves pourront faire lôobjet dôune valorisation (communication interne ou externe).  
 
2.2. Assurer la cohérence entre les différentes activités pédagogiques  
 

Ouvert sur son environnement, lô®tablissement doit °tre en capacit® de proposer ¨ ces ®l¯ves des 
activit®s qui pourront associer des partenaires des milieux professionnels, culturels ou associatifs. Il sôagit 
dôinstaller dans les collèges, les lycées, une classe spécifique, au sein de laquelle le projet pédagogique se 
déploie progressivement à partir de plusieurs modalités pédagogiques : consolidation en français et en 
mathématiques, co-intervention, classes déportées, différenciation, modulation des effectifs de groupes, 
classe inversée, travail en îlot, inter et pluridisciplinarité...)12.  

 
Les environnements, les outils et ressources numériques permettent de renforcer les usages, les 

apprentissages et les compétences des élèves.13 Le projet fait lôobjet dôune communication vers les 
responsables légaux des élèves concernés.  

 

2.3. Accompagner lô®l¯ve dans son projet    
 

Lô®quipe p®dagogique, animée par le professeur principal, accompagne lô®l¯ve dans lôacquisition des 
compétences. Un portfolio numérique14 assure la tra­abilit® du parcours, du projet personnel de lô®l¯ve et 
des compétences disciplinaires et transversales développées. Il offre la possibilité aux responsables légaux 
de suivre les activit®s et lô®laboration du projet personnel de lô®lève. 
 

3. Mettre en îuvre lôenseignement de découverte des métiers et des formations 
professionnelles15 
  

3.1. Progresser dans la découverte des métiers et des formations professionnelles   
 

La découverte des métiers suppose que les élèves puissent progressivement sôinitier, au travers 
dôactivit®s pratiques et dans le respect du Code du travail, à différents métiers. Les stages et séquences en 
milieu professionnel, selon leur durée, leur organisation et leurs objectifs, seront organisés conformément 
aux articles du code de l'éducation.  Il ne sôagit pas de professionnaliser les ®l¯ves mais de développer 
leur intérêt pour des métiers et de les aider dans leurs choix futurs dôorientation. 
 

Chaque ®l¯ve effectue une s®quence dôobservation obligatoire dôune semaine (cinq jours consécutifs ou 
non) et des stages et séquences en milieu professionnel de une à quatre semaines, qui ont notamment pour 
objectif dôidentifier :  

 

¶ lôorganisation des entreprises, des services, leurs capacités à développer leurs marchés ; 

¶ plusieurs métiers en phase avec le projet personnel de lô®l¯ve ; 

¶ la diversité des situations et la nature des activités ou missions ;  

¶ les conditions de travail, la rémunération, les évolutions de carrières ; 

¶ les transitions en cours dans la société, écologiques, économiques, environnementales, 
numériques ;  

¶ les innovations qui influencent lô®volution des métiers ; 

¶ les voies de formation et de poursuite dô®tudes y conduisant. 
 

Avec lôaide des professeurs référents en charge du suivi des ®l¯ves, lôensemble des informations et 
données collectées au cours de ces découvertes professionnelles font lôobjet dôune restitution et dôune 
exploitation dans le cadre des différents enseignements. 
 

3.2. Adapter les modalités pédagogiques  
 

Les équipes privilégient des modalités pédagogiques tenant compte des environnements socio-
économiques, des partenaires disponibles et des opportunités offertes par les activités menées en milieu 
professionnel : 
 

¶ classe intégrée et activités réalisées en milieu professionnel ; 

¶ activités pratiques et déportées dans un LP ou CFA16 ; 

                                                           
12 Fiche 11 - Personnaliser ƭŜǎ ǇŀǊŎƻǳǊǎΣ ƳŜǘǘǊŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ƭŀ ŘƛŦŦŞǊŜƴŎƛŀǘƛƻƴ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜΦ  
13 Fiche 6 - Développer les usages du numérique.  
14 Fiche 19 - Instaurer le portfolio numérique « Folios» pour chaque élève.  
15 Fiche 14 - aŜǘǘǊŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ƭŀ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘŜ ŘŜǎ ƳŞǘƛŜǊǎ Ŝǘ ŘŜǎ ŦƻǊƳŀtions professionnelles.  
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¶ activités réalisées dans le cadre de mini-entreprises ; 

¶ projet de découverte professionnelle des métiers ou projet en lien avec une entreprise17 ; 

¶ challenges ou concours organis®s avec le soutien dôune branche ou association professionnelle18 ; 

¶ activit®s r®alis®es au sein dôespaces professionnels reconstitu®s ou simulés...   
 

Que ce soit au sein des plateaux techniques dô®tablissements, de centres de formation ou au sein des 
entreprises dôaccueil, il importe que ces activit®s confi®es aux ®l¯ves soient repr®sentatives de la r®alit® du 
m®tier. Le professeur en charge du suivi du projet dôorientation assure le suivi de ces activités dans le cadre 
du projet personnel de lô®l¯ve. 

     
Dans une démarche de personnalisation des parcours, sont définis pour chaque élève, le rythme 

dôalternance de la formation et de la d®couverte des m®tiers et des formations professionnelles, les temps 
dôimmersion, les types dôactivit®s professionnelles, les structures, centre de formation ou entreprises 
dôaccueilé Un ®l¯ve dont le projet dôorientation est bien affirm® doit °tre mis en relation dès que possible 
avec le contexte professionnel, les activités, le métier pour quôil puisse au-delà de sa représentation, 
confirmer son projet. 

   
3.3. Établir des partenariats, rédiger des conventions et des annexes pédagogiques 
 

La mise en réseau des établissements de formation, les relations école-entreprises, les pôles de 
stages, le réseau des CFA existants sont privilégiés afin que ces activités ou stages se déroulent au sein 
des entreprises (PME/PMI, TPE, artisans, associations, collectivités...), des LP ou CFA en capacité de les 
accueillir.  

 
Les relations avec les milieux économiques et professionnels sont formalisées et valorisées au travers 

de conventions de partenariat. 
 
Les p®riodes dôimmersion au sein des espaces professionnels en lyc®e professionnel (LP) ou en centre 

de formation dôapprentis (CFA) ou en milieu professionnel feront lôobjet dôune convention dont lôannexe 
p®dagogique pr®cise les modalit®s de mise en îuvre, notamment la dur®e (dôune demi-journée à plusieurs 
jours). 

 
Pour chacune des p®riodes, lô®quipe p®dagogique précise en concertation et sous la coordination du 

professeur principal, les objectifs des diff®rents enseignements au travers de lôannexe p®dagogique. Elle 
constitue un outil de dialogue avec les partenaires.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                                                  
16 Fiche 18 - 5ŞŎƻǳǾǊƛǊ ƭΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ  
17 Fiche 17 - aŜǘǘǊŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ƭŀ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘŜ ǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭƭŜ ŘŜǎ ƳŞǘƛŜǊǎ Ŝƴ ŜƴǘǊŜǇǊƛǎŜΦ  
18 Fiche 12 - 9ƴǾƛǎŀƎŜǊ ƭΩŀǇǇƻǊǘ ŘŜǎ ǇǊƛȄΣ ŎƻƴŎƻǳǊǎ ƻǳ ŎƘŀƭƭŜƴƎŜǎΦ  
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4. Mise à disposition des fiches ressources  
 
Pour accompagner la mise en îuvre de la classe de troisi¯me dite ç prépa-métiers », dix-neuf fiches 
ressources ont été élaborées identifiant différents axes de travail à explorer en équipe pédagogique et 
portant sur lô®valuation des ®l¯ves et leur accompagnement, lôorganisation de la formation et lôing®nierie 
pédagogique à déployer. 
 
Ces fiches ressources sont mises à disposition dans ce vade-mecum et sur la plateforme de formation à 
distance M@gistère au travers du parcours « transformer la voie professionnelle ». 
 

FICHE 1 - Valider le socle commun de connaissances, de compétences et de culture.  
 

FICHE 2 - )ÄÅÎÔÉÆÉÅÒ ÌÅÓ ÃÁÒÁÃÔïÒÉÓÔÉÑÕÅÓ ÄȭÕÎÅ ÉÍÐÌÁÎÔÁÔÉÏÎ ÅÎ ÃÏÌÌîÇÅ ÏÕ ÅÎ ÌÙÃïÅȢ   
 

FICHE 3 - $ïÆÉÎÉÒ ÌÅ ÆÉÌ ÒÏÕÇÅȟ Ì΄ÁÇÅÎÄÁ ÄÅ ÌȭÁÎÎïÅȟ ÌÁ ÐÌÁÎÉÆÉÃÁÔÉÏÎ ÄÅÓ ÔÅÍÐÓ ÆÏÒÔÓ ÅÔ ÁÃÔÉÖÉÔïÓȢ 
 

FICHE 4 - Assurer le rôle de professeur principal et le rôle de professeur référent chargé de suivre 

quelques élèves. 

 

FICHE 5 - Évaluer des compétences. 

 

FICHE 6 - Développer les usages du numérique. 
 

FICHE 7 - -ÅÔÔÒÅ ÅÎ ĞÕÖÒÅ ÌÁ ÃÏÎÓÏÌÉÄÁÔÉÏÎ ÅÎ ÆÒÁÎëÁÉÓ ÅÔ ÅÎ ÍÁÔÈïÍÁÔÉÑÕÅÓ 
 

FICHE 8 - Concevoir le projet pédagogique de la classe.  
 

FICHE 9 - Formaliser le projet pédagogique de la classe.  
 

FICHE 10 - -ÅÔÔÒÅ ÅÎ ĞÕÖÒÅ ÕÎÅ ÐïÄÁÇÏÇÉÅ ÄÅ ÐÒÏÊÅÔȢ 

 

FICHE 11 - 0ÅÒÓÏÎÎÁÌÉÓÅÒ ÌÅÓ ÐÁÒÃÏÕÒÓȟ ÍÅÔÔÒÅ ÅÎ ĞÕÖÒÅ ÌÁ ÄÉÆÆïÒÅÎÃÉÁÔÉÏÎ ÐïÄÁÇÏÇÉÑÕÅȢ 
 

FICHE 12 - Envisager l'apport des prix, concours ou challenges. 

 

FICHE 13 - Accompagner le projet d'orientation de chaque l'élève. 
 

FICHE 14 - -ÅÔÔÒÅ ÅÎ ĞÕÖÒÅ ÌÁ ÄïÃÏÕÖÅÒÔÅ ÄÅÓ ÍïÔÉÅÒÓ ÅÔ ÄÅÓ ÆÏÒÍÁÔÉÏÎÓ ÐÒÏÆÅÓÓÉÏÎÎÅÌÌÅÓȢ  
 

FICHE 15 - Impliquer tous les enseignements à la découverte des métiers et des formations 

professionnelles. 
 

FICHE 16 - Aborder en concertation l'enseignement des sciences et de la technologie.  

 

FICHE 17 - -ÅÔÔÒÅ ÅÎ ĞÕÖÒÅ ÌÁ ÄïÃÏÕÖÅÒÔÅ ÐÒÏÆÅÓÓÉÏÎÎÅÌÌÅ ÄÅÓ ÍïÔÉÅÒÓ ÅÎ ÅÎÔÒÅÐÒÉÓÅȢ 

 

FICHE 18 - Découvrir l'apprentissage. 
 

FICHE 19 - Instaurer le portfolio numérique "Folios" pour chaque élève. 

 

Les cinq premières fiches ressources, non disponibles dans ce vade-mecum sont mises à disposition sur le 
parcours M@gistère.  
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Effectifs des salariés dans les secteurs des TIC 
Industrie Commerce Services 

59 264 46 752 579 868 

Total : 685 884 salariés 

 

Répartition par grands ǎŜŎǘŜǳǊǎ ŘΩŀŎǘƛǾƛǘŞǎ 

 
« Dans les 5 prochaines années, 60% des métiers nécessiteront des 

compétences ǊŜƴŦƻǊŎŞŜǎ Řŀƴǎ ƭΩǳǎŀƎŜ Řǳ ƴǳƳŞǊƛǉǳŜ ».  
 

Sources : observatoire du numérique, études économiques, 

direction générale des entreprises, chiffres clés, 2017 

63,10% 21,40%

Services informatiques Telécom

Industrie Commerce de gros

Dans cette fiche  

Les usages du numérique dans 

le cadre de la découverte des 

métiers  

Les usages du numérique dans 

la classe  

Transformation digitale des 

secteurs dõactivit®  

Usages du numérique dans 

la classe  

- c roisements avec la 

découverte des métiers  

- découverte des univers 

professionnels avec les 

outils numériques 

disponibles  

 FICHE 6  

Développer les usages du numérique  

Infographie, données, constats   

 

La transformation numérique a débuté avec la démocratisation 
ŘΩLƴǘŜǊƴŜǘ Ŝǘ ƭΩŜǎǎƻǊ ŘŜǎ ǘŜŎƘƴƻƭƻƎƛŜǎΦ /Ŝ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ ŀ ŘŜǎ 
conséquences importantes sur la façon de  communiquer, de 
ŎƻƴǎƻƳƳŜǊΣ ŘŜ ŎƻƭƭŀōƻǊŜǊΣ ŘŜ ǊŀƛǎƻƴƴŜǊΣ ŘΩŀǾƻƛǊ ŀŎŎŝǎ ŀǳȄ 
connaissances.  
 

/Ŝǎ ǳǎŀƎŜǎ ƛƳǇŀŎǘŜƴǘ ƭŜǎ ŜƴǘǊŜǇǊƛǎŜǎΣ ƭŜǎ ǎŜǊǾƛŎŜǎ Ŝǘ ƭΩŞƳŜǊƎŜƴŎŜ ŘŜ 
nouvelles réponses aux besoins : recueil, gestion, traitement, 
sauvegarde et sécurisation des doƴƴŞŜǎΣ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ ŘΩƛƴǘŜǊŦŀŎŜǎΣ 
ŘΩƻōƧŜǘǎ ŎƻƴƴŜŎǘŞǎΣ ŘŜ ǘŜŎƘƴƻƭƻƎƛŜǎ ƳƻōƛƭŜǎΣ ŘΩŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ŘŜ 
ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴΣ ŘŜ ŘƛŦŦǳǎƛƻƴΣ ŘΩƛƳǇǊŜǎǎƛƻƴΣ ŘŜ ǾƛǊǘǳŀƭƛǎŀǘƛƻƴ о5Σ ŜǘŎΦ 
 
Dans le cadre de la découverte des métiers et des voies de formations 
professionnelles les élèves de la classe de 3e PRÉPA-MÉTIERS doivent 
être sensibilisés à ces évolutions, être capables ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ƭŜǎ ŜƴƧŜǳȄ 
ŘŜ ŎŜǘǘŜ ǘǊŀƴǎŦƻǊƳŀǘƛƻƴ ƴǳƳŞǊƛǉǳŜΣ ŘΩŜƴ ƳŜǎǳǊŜǊ ƭŜǎ ƛƳǇŀŎǘǎ ŀŎǘǳŜƭǎ 
et à venir sur les métiers auxquels ils se destinent.  
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Industrie 4.0 Relation clientèle 

Mots clés : C.A.O 3D, simulations, automatisation 

des process, robotique, cobotique, maintenance 

prédictive 

Mots clés : Prise de contact, conseil, fidélisation, 

e-commerce, show-room virtuel 

 
,Å ÃÏÎÃÅÐÔ ÄȭÉÎÄÕÓÔÒÉÅ τȢπ ÏÕ ÉÎÄÕÓÔÒÉÅ ÄÕ ÆÕÔÕÒ correspond à une 

ÎÏÕÖÅÌÌÅ ÆÁëÏÎ ÄȭÏÒÇÁÎÉÓÅÒ ÌÅÓ ÍÏÙÅÎÓ ÄÅ ÐÒÏÄÕÃÔÉÏÎȢ #ÅÔÔÅ 

nouvelle industrie s'affirme comme la convergence du monde 

virtuel, de la conception numérique, de la gestion avec les 

produits et objets du monde réel. 

 

 

 

 

 

Des compétences nouvelles, en fort développement  

Délégué à la protection des données Analyste informatique  

Ingénieur informaticien Chargé de référencement web 

Responsable de la stratégie digitale Responsable de la sécurité informatique 

 

La transformation numérique touche tous les secteurs professionnels (publics, 

privés, tourisme, transport, commerce, santé, banque, industrie, agriculture, 

services à la personne, hôtellerie) et tous les métiers. Des besoins de 

compétences émergent.   

 

Compétences et e xpert ises dans les nouvelles  technologies , des métiers en 

émergence  qui contribuent à la digitalisation des entreprises    

LΩƛƴƎŞƴƛŜǊƛŜΣ ƭΩƛƴǘŞƎǊŀǘƛƻƴ et le déploiement de systèmes, la science des données (statistiques, 

ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜǎΣ ǇǊƻƎǊŀƳƳŀǘƛƻƴΣ ŀƭƎƻǊƛǘƘƳƛǉǳŜύΣ ƭΩŀǊŎƘƛǘŜŎǘǳǊŜ ŘŜ ŘƻƴƴŞŜǎ Ŝǘ ŘŜ ǎȅǎǘŝƳŜǎ ǎƻƴǘ 

concernés par les nouveaux métiers et les nouvelles compétences attendues.  Les besoins sont identifiés, 

ƭŜǎ ƻŦŦǊŜǎ ŘΩŜƳǇƭƻƛ ǊŜǎǘŜƴǘ Ł ǳƴ ƴƛǾŜŀǳ ƛƳǇƻǊǘŀƴǘ Řŀƴǎ ƭŜǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘǎ ǊŞƎƛƻƴǎ Ŝǘ ǘŜǊǊƛǘƻƛǊŜǎΦ  
 

Mot clé : Informatique, métiers identifiés (homme ou femme) : Administrateur de bases de données, analyste informatique, automaticien, chargé 

de référencement web, chef de projet informatique, « data scientist », délégué à la protection de données , développeur multimédia, directeur 

ŘŜǎ ǎȅǎǘŝƳŜǎ ŘΩinformation, ingénieur logiciel, intégrateur web, ingénieur informatique, maquettiste, opérateur PAO, responsable de la sécurité 

informatiqueΣ ǘŜŎƘƴƛŎƛŜƴ ŘΩŜȄǇƭƻƛǘŀǘƛƻƴ ƛƴŦƻǊƳŀǘƛǉǳŜΣ ǘǊŀŦƛŎ ƳŀƴŀƎŜǊΣ ǘŜŎƘƴƛŎƛŜƴ ŘŜǎ ǊŞǎŜŀǳȄ ƛƴŦƻǊƳŀǘƛǉǳŜǎΣ ¦·ŘŜǎƛƎƴŜǊΣ webdesigner...   

 

Compétences vis - à-vis des nouvelles techniques mobilis®es dans lôexercice du 

métier  : 4 exemples de contextes professionnels concernés  

Transformation numérique et digitale des secteurs 

dôactivit®s  
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Construction durable,  
bâtiments et travaux publics 

Gestion administrative, transports, 
logistique  

Mots clés : BIM « Building Information 
Modeling », maquette numérique  

Mots clés : supply chaîne, gestion des 
tournées, géolocalisation, numérisation des 

documents, lecteurs de codes-barres  

 
 

 
 

 

 
 

2 .3. Des compétences numériques transversales et communes  

Compétences 

transversale s 

bŞŎŜǎǎŀƛǊŜǎ ŀǳ ǉǳƻǘƛŘƛŜƴΣ Ƴŀƛǎ ŀǳǎǎƛ Ŝǘ ǎǳǊǘƻǳǘ ǇƻǳǊ ƭΩŀŎŎŝǎ à 

ƭΩŜƳǇƭƻƛ Ŝǘ ǇƻǳǊ ƭΩŜȄŜǊŎƛŎŜ ŘŜǎ métiers : 

¶ mƻōƛƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ǘŜŎƘƴƻƭƻƎƛŜǎ ŘŜ ƭΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ƭŀ 
communication : tableurs, traitements de textes, 
messagerie, réseaux sociaux, communication digitale... 

¶ travail collaboratif : mobilisation des outils numériques en 
présentiel, à distance, outils numériques dΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴΣ Ře 
planification, de publication, de créativité...  

 

Communiquer

Collaborer à distance 

Apprendre à apprendre

S'organiser efficacement

Gérer des informations

Cadre de référence des ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ƴǳƳŞǊƛǉǳŜǎ ό/w/bύΣ ŎŜ ŎŀŘǊŜ ŘŜ ǊŞŦŞǊŜƴŎŜ ǎΩƛƴǎŎǊƛǘ Řŀƴǎ ƭŀ ŘŞƳŀǊŎƘŜ Řǳ 

cadre de référence européen DIGCOMP. 

5ƻƳŀƛƴŜǎ ŘΩŀŎǘƛǾƛǘŞǎ Compétences Activités des élèves dans et hors de la classe 

Information et données 

Rechercher, réaliser une veille documentaire, gérer, 

stocker les données, traiter des données (tableur, base 

de données) 

/ƻƴǎǘǊǳƛǊŜΣ ǎǳƛǾǊŜ  ƭŜ ǇǊƻƧŜǘ ŘΩƻǊƛŜƴǘŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ 

 (outil Cƻƭƛƻǎ ŘŜ ƭΩhbL{9tύ 

Communication et collaboration 
Utiliser une messagerie, visio-conférence, des réseaux 

sociaux, travailler en mode collaboratif en ligne 

Envoyer son cv par mail, réaliser un rapport de 

stage, mƻōƛƭƛǎŜǊ ƭΩ9b¢Σ 

Création de contenus 
Créer de pages web, documents plurimédia, 

programmer 

Créer des supports pour une présentation orale 

tǊƻƎǊŀƳƳŜǊ Ł ƭΩŀƛŘŜ ŘΩǳƴ ŀƭƎƻǊƛǘƘƳŜ 

Protection et sécurité 

Prendre en compte la sécurité, la protection des 

données personnelles, prévenir, limiter les risques des 

usages en lien avec la santé 

Gérer son identité numérique dans le monde 

professionnel, exercer sa citoyenneté numérique, se 

prévenir des addictions aux écrans (parcours santé) 

Environnement numérique Résoudre des problèmes techniques 
Mobiliser les outils numériques disponibles 

(conception 3D, simulation, optimisation...) 
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Communication Coopération  Citoyenneté numérique  Utilisation, création de contenus 
numériques 

Usage du tableau numérique 
interactif, communications équipe de 

direction-enseignants-parents 
ŘΩŞƭŝǾŜǎΣ relations dans et hors de la 

classe entre enseignants-élèves, 
élève-élèves, entre enseignants, via 

ƭΩ9b¢ 

Règlement intéǊƛŜǳǊ 5Ǌƻƛǘ Ł ƭΩƛƳŀƎŜΣ 
usage du téléphone portable, 

utilisation des données 
personnelles, RGPD, piratage 

Maîtrise de la langue française, des 
langages disciplinaires, mise en forme et 

publications numériques, 
développement ŘΩŀǇǇƭƛŎŀǘƛƻƴǎ 

numériques  

aŞǘƛŜǊǎ ŘŜ ƭΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛǉǳŜΦΦΦ Métiers du droit, de la justice... Métiers de la P.A.O., des industries 
graphiques, de la communication 

ǾƛǎǳŜƭƭŜΣ ŘŜ ƭΩŀǳŘƛƻǾƛǎǳŜƭΣ Řǳ ǘǊŀƛǘŜƳŜƴǘ 
des données, voix, sons, images...  

Pédagogie  /ƻƴǎǘǊǳŎǘƛƻƴ Řǳ ǇǊƻƧŜǘ ŘΩƻǊƛŜƴǘŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ  
Différenciation des apprentissages, des contenus, des 

supports, des activités, des évaluations, mobilisation des 
ressources numériques pour apprendre, des bases de 

connaissances numériques, outils collaboratifs...  

Mobilisation du portfolio numérique « Folios » de 
ƭΩhƴƛǎŜǇΣ traçabilité des métiers découverts dans le cadre 

des séquences, stages ŘΩƻōǎŜǊǾŀǘƛƻƴΣ ŘΩƛƳƳŜǊǎƛƻƴ 

aŞǘƛŜǊǎ ŘŜ ƭΩŀƴƛƳŀǘƛƻƴΣ Řǳ ƳŀƴŀƎŜƳŜƴǘ ŘŜ ǇǊƻƧŜǘǎΣ Řǳ 
professorat... 

Découverte des métiers et des formations professionnelles  

 

Usages du numérique dans la classe  
+ Liens avec la découverte de métiers  

Ϲ ,ÉÅÎÓ ÁÖÅÃ Ìȭéducation aux médias ÅÔ Û Ìȭinformation  

 

 
Domaines de c ompétences numériques à développer et à certifier   

Les activités réalisées au regard de ces domaines de compétences permettent aux 
élèves ŘΩŞǾŀƭǳŜǊ leurs connaissances et leurs compétences numériques selon huit 
niveaux et cinq grands domaines du cadre de référence des compétences numériques.  

 https://pix.fr  
 

 

 

Outils disponibles pour la découverte des métiers et des situations de travail  

Évaluation et certification des compétences numériques des élèves  

http://www.exmcompany.com/ref_INRS.html 

Réalité virtuelle, 
augmentée, immersive 

Éducation aux média s et ¨ lôinformation, cycle 4 

 [ΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŀǳȄ ƳŞŘƛŀǎ Ŝǘ Ł ƭΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴ Ŝǎǘ ǇǊƛǎŜ Ŝƴ ŎƘŀǊƎŜ ǇŀǊ ǘƻǳǎ ƭŜǎ ŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘǎΣ ȅ ŎƻƳǇǊƛǎ ƭŜ 

ǇǊƻŦŜǎǎŜǳǊ ŘƻŎǳƳŜƴǘŀƭƛǎǘŜΦ [Ω9aL ǇŜǳǘ şǘǊŜ ǘǊŀǾŀƛƭƭŞŜ Ł ǘǊŀǾŜǊǎ ƭŜǎ Ŏƛƴǉ ŘƻƳŀƛƴŜǎ Řǳ ǎƻŎƭŜ. 

http://eduscol.education.fr/cid98422/l-education-aux-medias-et-a-l-information-et-les-programmes-

cycle-4.html. [Ω9aL ǾƛǎŜ ƭΩŀŎǉǳƛǎƛǘƛƻƴ ŘŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ǎǳƛǾŀƴǘŜǎ :  

¶ utiliser les médias et les informations de manière autonome ; 

¶ eȄǇƭƻƛǘŜǊ ƭΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴ ŘŜ ƳŀƴƛŝǊŜ ǊŀƛǎƻƴƴŞŜ ; 

¶ utiliser les médias de manière responsable ; 

¶ produire, communiquer, partager des informations. 

 

https://pix.fr/
http://eduscol.education.fr/cid98422/l-education-aux-medias-et-a-l-information-et-les-programmes-cycle-4.html
http://eduscol.education.fr/cid98422/l-education-aux-medias-et-a-l-information-et-les-programmes-cycle-4.html
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Dans la grille horaire, les ƘŜǳǊŜǎ ŘŞŘƛŞŜǎ Ł ƭŀ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ όƳƻŘŀƭƛǘŞ ŘΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘ ǇŜǊǎƻƴƴŀƭƛǎŞŜύ ǎƻƴǘ 

affectées au professeur de mathématiques (1 heure) et au professeur de français (1 heure) de la classe de 3e 

prépa-métiers. 

 

Afin de cibler au mieux les attentes et les besoinǎ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ Ŝǘ ŘŜ ǎΩŀǇǇǳȅŜǊ ǎǳǊ ƭŜǳǊǎ ŀŎǉǳƛǎ Ŝǘ ƭŜǳǊǎ 

ǇƻǘŜƴǘƛŀƭƛǘŞǎΣ ƭŀ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ŘŜ ƭŀ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ ǊŜǇƻǎŜ Řŀƴǎ ǳƴ ǇǊŜƳƛŜǊ ǘŜƳǇǎ ǎǳǊ ƭΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ŀŎǉǳƛǎ Ŝƴ 

français et en mathématiques à ƭΩƛǎǎǳŜ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ ŘŜ пŜΦ /Ŝǎ informations sont disponibles au travers du Livret 

Scolaire Unique et peuvent être complétées par des observations en classe durant les premières semaines ou 

obtenues par des entretiens avec les professeurs qui avaient en charge ces enseignements antérieurement ou 

encore dans le caŘǊŜ ŘΩŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ ƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭǎ ŀǾŜŎ ŎƘŀǉǳŜ ŞƭŝǾŜ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜΦ /Ŝǎ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ ǇŜǳǾŜƴǘ şǘǊŜ ƴƻǳǊǊƛǎ 

par différents tests ou exercices si besoin. 

 

[Ŝǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ǊŞŀƭƛǎŞŜǎ ŘǳǊŀƴǘ ƭŜǎ ƘŜǳǊŜǎ ŘŜ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ ǎŜǊƻƴǘ ŘΩŀǳǘŀƴǘ Ǉƭǳǎ ŜŦŦƛŎŀŎŜǎ ǉǳŜ ƭŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ 

traƴǎǾŜǊǎŀƭŜǎ ŀǳǊƻƴǘ ŞǘŞ ŞƎŀƭŜƳŜƴǘ ǇƻǊǘŞŜǎ Řŀƴǎ ƭΩŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜǎ ŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘǎ ŘƛǎŎƛǇƭƛƴŀƛǊŜǎΦ  

 

1. Consulter le dossier scolaire, mener des entretiens   
 

¶ analyser les résultats scolaires ; 

¶ identifier les ruptures scolaires ; 

¶ identifier les divers dispositifs et aŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘǎ Ł ƭŀ ǎŎƻƭŀǊƛǘŞ Řƻƴǘ ŀ ōŞƴŞŦƛŎƛŞ ƻǳ ƴƻƴ ƭΩŞƭŝǾŜΣ 
évaluer, le cas échéant les résultats obtenus ; 

¶ identifier les éventuelles ruptures sociales. 
 

Le croisement de la biographie scolaire avec ƭΩƻōǎŜǊǾŀǘƛƻƴ Řǳ ƧŜǳƴŜ Ŝƴ ǘǊŀƛƴ ŘΩŞŎǊƛǊŜΣ ƭƛǊŜΣ ǎΩŜȄǇǊƛƳŜǊΣ ŎƻƳǇǘŜǊΣ 

ŎŀƭŎǳƭŜǊΣ ǊŞǎƻǳŘǊŜΣ ƭƻǊǎ ŘΩŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎΣ Ƴŀƛǎ ŀǳǎǎƛ ŀǾŀƴǘ Ŝǘ ŀǇǊŝǎ Řŀƴǎ ŘŜǎ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴǎ ŘŜ ŎƭŀǎǎŜΣ ŎƻƴǎǘƛǘǳŜ ŀǳǘŀƴǘ 

ŘΩƛƴŘƛŎŜǎ ǉǳƛ ǇŜǊƳŜǘǘŜƴǘ ŘΩŀŦŦƛƴŜǊ ƭŜǎ ōŜǎƻƛƴǎ ŘŜ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴΦ  

 

Ce travail préalable doit perƳŜǘǘǊŜ ŀǳ ǇǊƻŦŜǎǎŜǳǊ ŘŜ ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜǎΣ ŀǳ ǇǊƻŦŜǎǎŜǳǊ ŘŜ ŦǊŀƴœŀƛǎ ŘΩŞƭŀōƻǊŜǊ ǳƴ 

diagnostic individualisé qui identifie précisément les acquis et les manques des élèves pour lesquels les 

connaissances et compétences composant le socle commun au cycle 3 et celles initiées au cycle 4 ne sont pas 

ǎǘŀōƛƭƛǎŞŜǎΦ Lƭ ǎΩŀƎƛǘ ŀƛƴǎƛ ŘŜ ǊŜƎŀǊŘŜǊ ǇǊŞŎƛǎŞƳŜƴǘ ƻǴ Ŝƴ Ŝǎǘ ŎƘŀǉǳŜ ŞƭŝǾŜΣ ŘΩǳƴŜ ǇŀǊǘ Ŝƴ ŦǊŀƴœŀƛǎ όcompétences 

ŘŜ ƭŜŎǘǳǊŜΣ ŘΩŞŎǊƛǘǳǊŜΣ ŘŜ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ Ŝǘ ŘΩŜȄǇǊŜǎǎƛƻƴ ƻǊŀƭŜύΣ ŘΩŀǳǘǊŜ ǇŀǊǘ Ŝƴ ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜǎ όcompétences 

de calcul, de modélisation et de raisonnement).  

 

[Ŝ ǘǊŀǾŀƛƭ ŘΩƻōǎŜǊǾŀǘƛƻƴ Ŝƴ ŎƭŀǎǎŜΣ ŘŜǎ ŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴǎ ǊŞƎǳƭƛŝǊŜǎ ŘƻƛǾŜƴǘ ǇŜǊƳŜǘǘǊŜ ŘŜ ƴƻǳǊǊƛǊ ƭŜ ǇƻǎƛǘƛƻƴƴŜƳŜƴǘ ŘŜ 

ŎƘŀǉǳŜ ŞƭŝǾŜ ǘƻǳǘ ŀǳ ƭƻƴƎ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΦ Lƭ ƴŜ ǊŞǎǳƭǘŜ Ǉŀǎ ŘΩǳƴŜ ŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴ ǎǇŞŎƛŦƛǉǳŜΣ Ƴŀƛǎ ǎΩŀǇǇǊŞŎƛŜ Ł 

partir du suivi régulier des apprentissages que les enseignants de français et de mathématiques réalisent au 

regard des objectifs fixés par les programmes pour les différentes compétences disciplinaires à travailler qui 

contribuent à lΩŀŎǉǳƛǎƛǘƛƻƴ ŘŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ŘŜǎ Ŏƛƴǉ ŘƻƳŀƛƴŜǎ Řǳ ǎƻŎƭŜΦ 

 

 

 FICHE 7   

Mettre en îuvre la consolidation  

en français, en mathématiques  
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2. aŜǘǘǊŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ƭŀ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ  
 

La consolidation en 3e prépa métiers vise à : 

¶ renforcer les connaissances et compétences, en français et en mathématiques, essentielles dans la vie 
personnelle deǎ ŞƭŝǾŜǎ ŎƻƳƳŜ ǇƻǳǊ ƭŜǳǊ ǇƻǳǊǎǳƛǘŜ ŘΩŞǘǳŘŜǎ ; 

¶ apporter un soutien aux élèves pour la réussite de leur scolarité ;  

¶ ŦŀǾƻǊƛǎŜǊ ƭŜǳǊǎ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎ ǇŀǊ ǳƴ ŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ŜȄǇƭƛŎƛǘŜ ŘŜ ƭŀ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ Ŝǘ ƭΩŀǘǘŜƴǘƛƻƴ ǇƻǊǘŞŜ 
ŀǳȄ ǇǊƻŎŜǎǎǳǎ ŘŜ ƳŞƳƻǊƛǎŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘΩŀǇǇropriation ;  

¶ leur permettre de gagner ainsi en autonomie. 
 

[ŀ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ ǇǊŜƴŘ ƭŀ ŦƻǊƳŜ ŘŜ ƳƻŘŀƭƛǘŞǎ Ŝǘ ŘŜ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜǎ ǾŀǊƛŞŜǎ ŀǳ ŎǆǳǊ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ Ŝǘ 

ǎΩŀŘǊŜǎǎŜ Ł ǘƻǳǎ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ Ŝƴ ŦƻƴŎǘƛƻƴ ŘŜ ƭŜǳǊǎ ōŜǎƻƛƴǎ ƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭǎΣ Ƴŀƛǎ ŀǳssi de leurs projets 

ŘΩƻǊƛŜƴǘŀǘƛƻƴΦ  

 

3. Développer les usages du numérique au service de la consolidation  
 

[Ŝ ǊŜŎƻǳǊǎ ŀǳ ƴǳƳŞǊƛǉǳŜ Řŀƴǎ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ŘŜ ƭŀ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ ǾƛǎŜ Ł ǇǊƻƳƻǳǾƻƛǊ Ŝǘ Ł ŦŀŎƛƭƛǘŜǊ ƭΩƛƴŘƛǾƛŘǳŀƭƛǎŀǘƛƻƴ Řǳ 

ǇŀǊŎƻǳǊǎ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ Ŝǘ ŀƛƴǎƛ ǉǳΩǳƴ ǘǊŀǾŀƛƭ Ŝǘ ǳƴŜ ŘŞƳŀǊŎƘŜ ǉǳƛ ǘƛŜƴƴŜƴǘ ŎƻƳǇǘŜ Řǳ ǊȅǘƘƳŜ ŘŜ ǇǊƻƎǊŜǎǎƛƻƴ ǇǊƻǇǊŜ 

à chacun. 

/Ŝǘ ŀǇǇǳƛ ǎǳǊ ƭŜ ƴǳƳŞǊƛǉǳŜ ǇŜǳǘ ŦŀǾƻǊƛǎŜǊ Ŝǘ ŜƴǊƛŎƘƛǊ ƭŜǎ ƳƻŘŀƭƛǘŞǎ ƳƛǎŜǎ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ Řŀƴǎ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ŘŜ ƭŀ 

consolidation : 

¶ le numérique permet de mobiliser des ressources de diverses natures : leçons sonorisées, animations, 

vidéos interactives, exercices interactifs à correction automatique ; 

¶ ƭŜ ǘǊŀǾŀƛƭ ǇŜǊǎƻƴƴŜƭ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ ǇŜǳǘ ǎŜ ǘǊƻǳǾŜǊ ŞƎŀƭŜƳŜƴǘ ŦŀŎƛƭƛǘŞΣ Ŝƴ ŎƭŀǎǎŜ Ŝǘ ƘƻǊǎ ŘŜ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜΣ ǇŀǊ ƭŜ 

recours en autonomie aux ressources numériques ; 

¶ ƭΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ ŘŜ ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘƻŎǳƳŜƴǘŀƛǊŜ ŎƻƴǘǊƛōǳŜ ŀǳ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭΩŜǎǇǊƛǘ ŎǊƛǘƛǉǳŜ ŎƘŜȊ ƭŜǎ 

élèves et concourt ainsi à leur ouverture sur le monde en général et sur le monde professionnel en 

particulier ; 

¶ ƭΩǳǎŀƎŜ ŘŜ ƭΩƻǳtil « folios η ǇŜǊƳŜǘ ŘΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜǊ ƭŜ ŎƻƭƭŞƎƛŜƴ Řŀƴǎ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ŘŜ ǎƻƴ ǇŀǊŎƻǳǊǎ Ŝǘ ŘŜ ƭŀ 

ŎƻƴǎǘǊǳŎǘƛƻƴ ŘŜ ǎƻƴ ǇǊƻƧŜǘ ŘΩƻǊƛŜƴǘŀǘƛƻƴΦ !ƛƴǎƛ ƭŜ ǇǊƻŦŜǎǎŜǳǊ ŘŜ ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜ ŜǘΣ ƭŜ ǇǊƻŦŜǎǎŜǳǊ ŘŜ 

ŦǊŀƴœŀƛǎ ǇŜǳǾŜƴǘ ƭΩŀƛŘŜǊ Ł ǇǊŞŎƛǎŜǊ ǎŜǎ ŎƘƻƛȄ Ŝǘ ǎŜǎ ǇǊƻƧŜǘǎΦ 

4. Mettre Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ŎŜǘǘŜ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ Řŀƴǎ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ŘŜ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ Řǳ 
français 

 

[ŀ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ Ŝǘ ƭŜ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ŘΩƻǊŀƭΣ ŘŜ ƭŜŎǘǳǊŜ Ŝǘ ŘΩŞŎǊƛǘǳǊŜ sonǘ ŀǳ ŎǆǳǊ Řǳ 

programme de français du cycle 4, à partir des entrées de culture littéraire et ŀǊǘƛǎǘƛǉǳŜΦ [ΩŞǘǳŘŜ ŘŜ ƭŀ ƭŀƴƎǳŜ 

contribue également à la consolidation de ces compétences en développant la capacité des élèves à réfléchir sur 

la langue et à en faire ainsi un usage plus maîtrisé. 

/Ŝǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎΣ ǉǳΩƛƭ ǎΩŀƎƛǎǎŜ ŘŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ƻǊŀƭŜǎ ŘŜ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ Ŝǘ ŘΩŜȄǇǊŜǎǎƛƻƴΣ ŘŜ ƭŀ 

ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ŘŜ ƭΩŞŎǊƛǘ ƻǳ ŘŜ ƭΩŞŎǊƛǘǳǊŜΣ ƧƻǳŜƴǘ ŞƎŀƭŜƳŜƴǘ ǳƴ ǊƾƭŜ ŎŜƴǘǊŀƭ ǇƻǳǊ ƭŜǎ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎ Řŀƴǎ ƭŜǎ 

différentes disciplines et conditionnent la réussite des élèves.  

Lƭ ŎƻƴǾƛŜƴǘ ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ƭŜǎ ŘƛŦŦƛŎǳƭǘŞǎ ŘŜ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ Ŝǘ ŘΩŜȄǇǊŜǎǎƛƻƴΣ Ł ƭΩƻǊŀƭ ŎƻƳƳŜ Ł ƭΩŞŎǊƛǘΣ Řŀƴǎ ƭŜǎ 

différents contextes disciplinaires de la 3e ǇǊŞǇŀ ƳŞǘƛŜǊǎ ŀŦƛƴ ŘΩŜƴƎŀƎŜǊ ǳƴ ǘǊŀǾŀƛƭ ŘŜ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ ŜŦŦƛŎƛŜƴǘΦ /Ŝ 

travail devra donc être envisagé également de manière conjointe en français et dans les autres disciplines et 

Řŀƴǎ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ŘŜ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘŜ ǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭƭŜ ŘŜǎ ƳŞǘƛŜǊǎ Ŝǘ ŘŜǎ ǾƻƛŜǎ ŘŜ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ 

professionnelles.  
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4.1. Travailler les compétences de lecture 
[Ŝǎ ŘƛŦŦƛŎǳƭǘŞǎ ŘŜ ƭŜŎǘǳǊŜ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǇŜǳǾŜƴǘ ǎΩŜȄǇƭƛǉǳŜǊ ǇŀǊ ǘǊƻƛǎ ŎŀǳǎŜǎ : des problèmes de décodage (mise en 

relation des graphèmes et des phonèmes), une lecture insuffisamment fluide (lecture trop lente, mot à mot, et 

non par groupes syntaxiques, qui fait obstacle à la compréhension) ou des difficultés de compréhension.  

Il est donc capital de poser le bon diagnostic pour savoir quelle réponse apporter. Pour cela, il faudra faire lire 

ƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭƭŜƳŜƴǘ ŎƘŀǉǳŜ ŞƭŝǾŜ Ł ƘŀǳǘŜ ǾƻƛȄ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜ. Les élèves qui ont des difficultés de décodage 

ŘŜƳŀƴŘŜǊƻƴǘ ǳƴŜ ǇǊƛǎŜ Ŝƴ ŎƘŀǊƎŜ ǎǇŞŎƛŦƛǉǳŜ ƻǳ ǳƴ ōƛƭŀƴ ŘΩƻǊǘƘƻǇƘƻƴƛŜ ǎƛ ƻƴ ǎǳǎǇŜŎǘŜ ǳƴŜ ŘȅǎƭŜȄƛŜΦ 9ƴ 

ǊŜǾŀƴŎƘŜΣ ŘŀǾŀƴǘŀƎŜ ŘΩŞƭŝǾŜǎ ǇŜǳǾŜƴǘ ŀǾƻƛǊ ōŜǎƻƛƴ ŘŜ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜǊ ƭŀ ŦƭǳƛŘƛǘŞ ŘŜ ƭŜŎǘǳǊŜ.  

 

4. 1. 1. Développer la fluidité de lecture  

Objectifs 

¶ wŜƴŦƻǊŎŜǊ ƭΩŀǳǘƻƳŀǘƛǎŀǘƛƻƴ ǎǶǊŜ Ŝǘ ǊŀǇƛŘŜ ŘŜ ƭŀ ƭŜŎǘǳǊŜ ǇƻǳǊ ǇŜǊƳŜǘǘǊŜ ŀǳȄ ŞƭŝǾŜǎ ŘΩŀŎŎŞŘŜǊ Ł ƭŀ 
compréhension ; 

¶ Identifier les élèves qui nécessitent une aide adaptée. 
Préconisations : 

¶ entraîner les élèves à la lecture à haute voix ; 

¶ articuler ces activités de décodage à un travail de compréhension ; 

¶ adapter les supports. 
9ȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŀŎǘƛƻƴǎ : 

¶ ŘŜǎ ǎŞŀƴŎŜǎ ŘΩŜƴǘǊŀƞƴŜƳŜƴǘ Ł ƭŀ ƭŜŎǘǳǊŜ Ł ƘŀǳǘŜ ǾƻƛȄ : 
http://www.cognisciences.com/IMG/Entrainement_a_la_fluence.pdf 

¶ des ressources pour développer la fluidité de la lecture sont à disposition sur le parcours M@gistère 
dédié : https://magistere.education.fr/dgesco/course/view.php?id=1519 

 

4.1.2. Travailler la compréhension 

[ŀ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ Ŝǎǘ ƭΩŀǳǘǊŜ ƎǊŀƴŘŜ ŎƻƳǇƻǎŀƴǘŜ ŘŜ ƭŀ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜ ŘŜ ƭŜŎǘǳǊŜΦ /ƻƳǇǊŜƴŘǊŜ ƭΩŞŎǊƛǘ ŀǳ ŎȅŎƭŜ п 
suppose de comprendre et interpréter des documents variésΦ Lƭ ǎΩŀƎƛǘ ǇƻǳǊ ŎŜƭŀ ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ƭŜ ǎŜƴǎ Ǝƭƻōŀƭ Ŝǘ ƭŀ 
ǾƛǎŞŜ ŘΩǳƴ ǘŜȄǘŜΣ ŘŜ ǊŜǇŞǊŜǊ ƭŜǎ ƛƴŦƻrmations explicites, mais aussi de savoir utiliser ses connaissances pour faire 
les inférences nécessaires à la saisie de ce qui est implicite.  
Objectifs : 

¶ ƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ǇǊŞŎƛǎŞƳŜƴǘ ƭΩƻǊƛƎƛƴŜ des difficultés de compréhension rencontrées par les élèves ; 

¶ ŘƛǎǘƛƴƎǳŜǊ ƭŜǎ ŘƛŦŦƛŎǳƭǘŞǎ ǊŜƴŎƻƴǘǊŞŜǎ ǎŜƭƻƴ ƭŜǎ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴǎ ŘΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘΦ 
Préconisations :  

¶ enseigner explicitement la compréhension dans les horaires consacrés à la consolidation,  

¶ travailler la compréhension à partir de la lecture orale des textes et dƻŎǳƳŜƴǘǎ ǇƻǳǊ ǎΩŀŘǊŜǎǎŜǊ Ł ǘƻǳǎ 
les élèves, 

¶ Ł ƭΩŞŎǊƛǘΣ ǘǊŀǾŀƛƭƭŜǊ ƭΩƛƴǘŜƴǘƛƻƴΣ ƭŜ ǇǊƻƧŜǘ ŘŜ ƭŜŎǘǳǊŜ ǇƻǳǊ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜǊ ǳƴŜ ǎǘǊŀǘŞƎƛŜ ŘŜ ƭŜŎǘǳǊŜΦ 

¶ aider ƭΩŞƭŝǾŜ Ł ǳǘƛƭƛǎŜǊ ŘŜǎ ǎǘǊŀǘŞƎƛŜǎ ŘŜ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ǇƻǳǊ ǊŞǇƻƴŘǊŜ Ł ŘŜǎ ŘƛŦŦƛŎǳƭǘŞǎ ŘŜ 
compréhension. 

Exempleǎ ŘΩŀŎǘƛƻƴǎ ŦŀǾƻǊƛǎŀƴǘ ƭŀ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ : 

¶ ŎƻƴŘǳƛǊŜ ƭΩŞƭŝǾŜ Ł ǊŜƴŘǊŜ ŎƻƳǇǘŜ ŘŜǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘŜǎ ŞǘŀǇŜǎ ŘŜ ǎŀ ƭŜŎǘǳǊŜΦ 

¶ engager des dialogues autour de la compréhension-interprétation du texte.  

¶ ǉǳŜǎǘƛƻƴƴŜǊ ƭŜ ǘŜȄǘŜ ŀŦƛƴ ǉǳŜ ƭΩŞƭŝǾŜ ǇǳƛǎǎŜΣ Ł ǎƻƴ ǘƻǳǊΣ ƭŜ ǉǳŜǎǘƛƻnner seul, dans le cadre d'une lecture 
autonome. 

Ressources : 

Des ressources sont à disposition :  

- sur le parcours M@gistère dédié « 9ƴǎŜƛƎƴŜǊ ŜȄǇƭƛŎƛǘŜƳŜƴǘ ƭŀ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ŘŜ ƭΩŞŎǊƛǘ Ŝǘ ŘŜǎ ŞŎǊƛǘǎ » : 

https://magistere.education.fr/dgesco/course/view.php?id=1519 

- dans les ressources Eduscol du cycle 3 : http://eduscol.education.fr/cid101051/ressources-francais-c3-lecture-

et-comprehension-de-l-ecrit.html 

http://www.cognisciences.com/IMG/Entrainement_a_la_fluence.pdf
https://magistere.education.fr/dgesco/course/view.php?id=1519
https://magistere.education.fr/dgesco/course/view.php?id=1519
http://eduscol.education.fr/cid101051/ressources-francais-c3-lecture-et-comprehension-de-l-ecrit.html
http://eduscol.education.fr/cid101051/ressources-francais-c3-lecture-et-comprehension-de-l-ecrit.html


 

15 
 

пΦнΦ ¢ǊŀǾŀƛƭƭŜǊ ƭŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ŘΩŞŎǊƛture 
/ƻƳƳŜ ǇƻǳǊ ƭŀ ƭŜŎǘǳǊŜΣ ǳƴ ŘƛŀƎƴƻǎǘƛŎ ǇǊŞŎƛǎ Řƻƛǘ şǘǊŜ ǇƻǎŞ ǎǳǊ ƭŜǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘŜǎ ŎƻƳǇƻǎŀƴǘŜǎ ŘŜ ƭΩŞŎǊƛǘǳǊŜ : 

ƳŀƞǘǊƛǎŜ Řǳ ƎŜǎǘŜ ƎǊŀǇƘƛǉǳŜ Ŝǘ ŘŜ ƭΩŞŎǊƛǘǳǊŜ ŀǳ ŎƭŀǾƛŜǊ Τ ŎŀǇŀŎƛǘŞ Ł ǳǘƛƭƛǎŜǊ ƭΩŞŎǊƛǘǳǊŜ ǇƻǳǊ ǊŞŦƭŞŎƘƛǊ Ŝǘ ǇƻǳǊ 

apprendre ; capacité à rédiger. 

9ƴ ŦƻƴŎǘƛƻƴ ŘŜ ŎŜ ŘƛŀƎƴƻǎǘƛŎΣ ŎŜǊǘŀƛƴǎ ŞƭŝǾŜǎ ǇŜǳǾŜƴǘ ōŞƴŞŦƛŎƛŜǊ ŘΩǳƴ ŜƴǘǊŀƞƴŜƳŜƴǘ ǇƻǳǊ ŀǳǘƻƳŀǘƛǎŜǊ ƭŜ ƎŜǎǘŜ 

graphique et/ou améliorer leur maîtrise du clavier.  

{Ωƛƭǎ ƳŀƴƛŦŜǎǘŜƴǘ ŘŜǎ ǊŞǘƛŎŜƴŎŜǎ Ł ǊŜŎƻǳǊƛǊ Ł ƭΩŞŎǊƛǘΣ ǾƻƛǊŜ ŘŜǎ ōƭƻŎŀƎŜǎΣ ƻƴ ǇǊŜƴŘǊŀ Ǉƭǳǎ ǇŀǊticulièrement appui 

sur les écrits de travail qui doivent être présents pour tous les élèves, dans toutes les disciplines, à différents 

ƳƻƳŜƴǘǎ ŘŜǎ ǎŞŀƴŎŜǎ Ŝǘ ǎƻǳǎ ŘŜǎ ŦƻǊƳŜǎ ǾŀǊƛŞŜǎ ŀŦƛƴ ŘΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜǊ ƭŜǎ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎΦ 

La capacité à rédiger des écrits variés en fonction des situations et des besoins des disciplines sera travaillée en 

ƳŜǘǘŀƴǘ ƭΩŀŎŎŜƴǘ ǎǳǊ ǘƻǳǘ ŎŜ ǉǳƛ ǇŜǳǘ ǇǊŞǇŀǊŜǊ ƭŀ ǊŞŘŀŎǘƛƻƴ ǇǊƻǇǊŜƳŜƴǘ ŘƛǘŜ όǇƘŀǎŜ ŘŜ ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴΣ ǇǊƻƧŜǘ 

ŘΩŞŎǊƛǘǳǊŜΣ ŀƛŘŜǎ Ł ƭΩŞŎǊƛǘǳǊŜύ Ŝǘ ǎǳǊ ƭŀ ǊŞŞŎǊƛǘǳǊŜΦ  

 

Ressources : 

Ressources Eduscol du cycle 3 dont les principes et les outils sont largement transférables au cycle 4 : 

http://eduscol.education.fr/cid99239/ressources-francais-c3-ecriture.html 

 

 

пΦоΦ ¢ǊŀǾŀƛƭƭŜǊ ƭŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ŘΩƻǊŀƭ 
Le diagnostic doit porter sur la compréhension orale, la capacité à tenir un propos continu de quelques minutes 

Ŝǘ ƭŀ ŎŀǇŀŎƛǘŞ Ł ƛƴǘŜǊŀƎƛǊ Řŀƴǎ ǳƴ ŞŎƘŀƴƎŜΦ /Ŝǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘŜǎ ŘƛƳŜƴǎƛƻƴǎ ŘŜ ƭΩƻǊŀƭ devront être travaillées et 

ŎƻƴǎƻƭƛŘŞŜǎ Ŝƴ ŦǊŀƴœŀƛǎ Ƴŀƛǎ ŀǳǎǎƛ Řŀƴǎ ǘƻǳǘŜǎ ƭŜǎ ŘƛǎŎƛǇƭƛƴŜǎΦ [ΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ Řƛǘ ζ dialogué » ne suffit pas à 

ŦŀƛǊŜ ǘǊŀǾŀƛƭƭŜǊ ƭΩƻǊŀƭΣ ǉǳƛ ǊŞŎƭŀƳŜ ǳƴŜ ƎŀƳƳŜ ŘΩŀŎǘƛǾƛǘŞǎ Ŝǘ ŘΩŜȄŜǊŎƛŎŜǎ ŀŘŀǇǘŞǎ ŀǳȄ ŘƛŦŦƛŎǳƭǘŞǎ ǊŜƴŎƻƴǘǊŞŜǎΦ {ǳǊ 

ce point encore, le numérique offre de riches possibilités (cf. 3.). 

 

Ressources : 

Ressources Eduscol du cycle 3 largement transférables au cycle 4 : 

http://eduscol.education.fr/cid101008/francais-cycle-3-le-langage-oral.html 

 

5. aŜǘǘǊŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ƭŀ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ Řŀƴǎ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ŘŜ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜǎ 
mathématiques  

 
Il sΩŀƎƛǘ ǇǊƛƴŎƛǇŀƭŜƳŜƴǘ ŘŜ ŦŀƛǊŜ ǇǊƻƎǊŜǎǎŜǊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǎǳǊ ƭŜ ƴƛǾŜŀǳ ŘŜ ƳŀƛǘǊƛǎŜ ŘŜǎ ŀǘǘŜƴŘǳǎ ŘŜ Ŧƛƴ ŘŜ ŎȅŎƭŜΦ  
 
Objectifs : 

- prendre en compte les acquis et les difficultés des élèves en mathématiques pour affiner les besoins en 
termes de remédiation ; 

- apporter des éléments de consolidation au niveau des concepts et des méthodes en prenant appui sur 
une didactique appropriée ; 

- ŜƴǘǊŀƞƴŜǊ ƭΩŞƭŝǾŜ Ł ŀŎǉǳŞǊƛǊ ƭŜǎ ŀǳǘƻƳŀǘƛǎƳŜǎ ƴŞŎŜǎǎŀƛǊŜǎ Ł ƭŀ ǊŞǎƻƭǳǘƛƻƴ ŘŜ ǇǊƻōƭŝƳŜǎΦ 
 

Recommandations : 

Les compétences « chercher, modéliser, représenter, raisonner, calculer, communiquer » sont à travailler dans 
ƭŜ ŎŀŘǊŜ ŘŜǎ ǇǊƻƎǊŀƳƳŜǎ Ŝǘ ƘƻǊŀƛǊŜǎ ŘŞŘƛŞǎ Ł ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜǎ Ŝǘ ŘƻƴŎ Ŝƴ ŎƻƴǎƻƭƛŘŀǘƛƻƴ 
également.  
 
Elles peuvent être travaillées (en amont, en aval, contextualisation, décontextualisation, conceptualisation) en 
lien avec les enseignements ou à partir des supports mobƛƭƛǎŞǎ ƻǳ ǇǊƻƧŜǘǎ Ƴƛǎ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ dans le cadre des 
activités de sciences et technologie, de découverte professionnelle des métiers et des formations 

http://eduscol.education.fr/cid99239/ressources-francais-c3-ecriture.html
http://eduscol.education.fr/cid101008/francais-cycle-3-le-langage-oral.html
http://eduscol.education.fr/maths/enseigner/ressources-par-competence-du-socle/cycle-4.html#c7133
http://eduscol.education.fr/maths/enseigner/ressources-par-competence-du-socle/cycle-4.html#c7135
http://eduscol.education.fr/maths/enseigner/ressources-par-competence-du-socle/cycle-4.html#c7137
http://eduscol.education.fr/maths/enseigner/ressources-par-competence-du-socle/cycle-4.html#c7139
http://eduscol.education.fr/maths/enseigner/ressources-par-competence-du-socle/cycle-4.html#c7141
http://eduscol.education.fr/maths/enseigner/ressources-par-competence-du-socle/cycle-4.html#c7143
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professionnelles. Cf. fiche du vade-mecum (support commun aux enseignements de sciences et technologie : 
ǎȅǎǘŝƳŜ ŘŜ ǊŞŎǳǇŞǊŀǘƛƻƴ ŘΩŜŀǳ ŘŜ Ǉƭuie).      
 
Ressources : 

¶ http://eduscol.education.fr/cid99696/ressources-maths-cycle-4.html 

¶ http://eduscol.education.fr/maths/enseigner/ressources-par-competence-du-socle/cycle-4.html 

¶ http://eduscol.education.fr/cid105797/banque-de-ressources-brne-en-mathematiques.html 

La banque de ressources et sa plate-forme d'apprentissage en ligne privilégient la liberté d'usage de l'enseignant 
et offrent un choix ouvert de ressources dont les contenus proposés sont modifiables.  
 
Ces ressources permettent de travailler les compétences majeures de mathématiques et constituent un appui 
pour les pédagogies innovantes (classe inversée, adresse aux intelligences multiples, interactions numériques ...) 
et les fonctionnalités associées contǊƛōǳŜƴǘ Ł ƭϥƛƴǘŜǊŀŎǘƛǾƛǘŞ ŜƴǘǊŜ ŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘ Ŝǘ ŞƭŝǾŜǎ Ŝǘ Ł ƭŀ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ 
d'un véritable enseignement différencié, particulièrement adapté à la consolidation. 
 
[Ŝǎ ǇƻǘŜƴǘƛŀƭƛǘŞǎ Řǳ ƴǳƳŞǊƛǉǳŜ ǇŜǊƳŜǘǘŜƴǘ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ ŘΩŜƴǘǊŀƛƴŜǊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŀǾŜŎ ŘŜǎ ŜȄŜǊŎƛŎŜǎ Ŝt de 
développer des automatismes, d'enseigner par une approche spiralaire, en classe inversée.  
  

http://eduscol.education.fr/cid99696/ressources-maths-cycle-4.html
http://eduscol.education.fr/maths/enseigner/ressources-par-competence-du-socle/cycle-4.html
http://eduscol.education.fr/cid105797/banque-de-ressources-brne-en-mathematiques.html
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Dans cette fiche  

Attentes et recommandations 

pour lõ®laboration du Projet 

Pédagogique  

Le projet pédagogique  est 

formalisé pour devenir un 

véritable contrat 

pédagogique, être reconnu 

par tous et présenté au 

conseil dõadministration.  

Les élèves en perçoivent 

lõexistence au travers de 

lõensemble des actions 

conduites par lõ®quipe. 

 Il nécessite des temps de 

régul ation et un ajustement 

chaque année.  

FICHE 8  

Concevoir le projet pédagogique de la 

classe  

 Le projet pédagogique est un engagement qui définit les 
ƛƴǘŜƴǘƛƻƴǎ Ŝǘ ƭŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜǎ ǉǳŜ ƭΩŞǉǳƛǇŜ ŞŘǳŎŀǘƛǾŜ ǎŜ 
ǇǊƻǇƻǎŜ ŘΩŀŎŎƻƳǇƭƛǊ ǇƻǳǊ ǎŀǘƛǎŦŀƛǊŜ ŀǳȄ ƻōƭƛƎŀǘƛƻƴǎ 
institutionnelles. 
http://acces.ens-
lyon.fr/acces/thematiques/eedd/climat/pedagogie/deRosnay :  
les enjeux éducatifs du projet pédagogique 
 

 

De quoi sôagit- il  ? 

Enjeux  

 Le projet pédagogique mobilise une équipe pédagogique et 

éducative restreinte qui contribue collectivement à la poursuite de 

ƭΩŀŎǉǳƛǎƛǘƛƻƴ du socle commun de connaissances, de compétences 

Ŝǘ ŘŜ ŎǳƭǘǳǊŜ ƴƛǾŜŀǳ п Ŝǘ Ł ƭΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘ Řes élèves dans leur 

ǇǊƻƧŜǘ ŘΩƻǊƛŜƴǘŀǘƛƻƴΦ    

 
£laboration dôun projet p®dagogique : 

principes généraux  

 Une articulation cohérente, explicite est recherchée entre les 

enseignements disciplinaires Ŝǘ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜ découverte 

professionnelle des métiers et des formations professionnelles. Le 

projet pédagogique précise en fonction du contexte : 

¶ les buts, les objectifs visés et les actions à mettre en 

ǆǳǾǊŜ (quoi ?) ; 

¶ la planification des étapes et des ressources pour les atteindre 

(qui fait quoi ?) ; 

¶ ƭΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ ǊŜǘŜƴǳŜΣ όǉǳŀƴŘ ?) les dispositions à prendre et 

les moyens nécessaires (comment ? et  avec qui ?), la 

régulation prévue (et si ?) ; 

¶ ƭŜǎ ƳƻŘŀƭƛǘŞǎ ŘΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴ ǎǳǎŎŜǇǘƛōƭŜǎ ŘŜ ǊŜƴŘǊŜ ŎƻƳǇǘŜ ŘŜǎ 

ŜŦŦŜǘǎ ŘŜ ƭΩŀŎǘƛƻƴ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ Ŝǘ ŞŘǳŎŀǘƛǾŜ όǇƻǳǊ ǉǳƻƛ ?). 

   

 

http://acces.ens-lyon.fr/acces/thematiques/eedd/climat/pedagogie/deRosnay
http://acces.ens-lyon.fr/acces/thematiques/eedd/climat/pedagogie/deRosnay
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Éléments constitutifs du projet pédagogique  

 [Ŝ ǇǊƻƧŜǘ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ ŎΩŜǎǘ surtout :  

o écrire les intentions pédagogiques pour la ŎƭŀǎǎŜ Řŀƴǎ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ŘΩǳƴŜ ŘŞƳŀǊŎƘŜ 

ǇŀǊǘƛŎƛǇŀǘƛǾŜ ŘŜ ƭΩŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜ ƭΩéquipe pédagogique et éducative, sous couvert et avec 

ƭΩŀǇǇǳƛ ŘŜ ƭΩŞǉǳƛǇŜ ŘŜ ŘƛǊŜŎǘƛƻƴ ; 

o définir des actions, des projets spécifiques dans une durée déterminée pour atteindre des 

ƻōƧŜŎǘƛŦǎ ǇǊŞŎƛǎ ŘŜ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ŎƻƴǎǘǊǳŎǘƛƻƴ Řǳ ǇǊƻƧŜǘ ŘΩƻǊƛŜƴǘŀǘƛƻƴ ŘŜ ŎƘŀǉǳŜ ŞƭŝǾŜ ;  

o mettre en cohérence les apports des différents enseignements avec les différentes actions 

et les projets menéǎ ǘƻǳǘ ŀǳ ƭƻƴƎ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜ.  

 Le projet pédagogique ne doit pas être :  

o une liste de sorties et/ou de visites au gré des propositions des uns et des autres ; 

o ǳƴ ǇǊƻƧŜǘ ǊŞŘƛƎŞ ǳƴƛǉǳŜƳŜƴǘ ǇŀǊ ƭΩŞǉǳƛǇŜ ŘŜ ŘƛǊŜŎǘƛƻƴ Ŝǘκƻǳ ƭŜ ǇǊƻŦŜǎǎŜǳǊ ǇǊƛƴŎƛǇŀƭ ; 

o un projet qui serait figé Ŝǘ ǊŜŎƻƴŘǳƛǘ ŘΩŀƴƴŞŜ Ŝƴ ŀƴƴŞŜ ; 

o un projet limité à la juxtaposition de disciplines autouǊ ŘΩǳƴŜ ƳşƳŜ découverte. 
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Accueil et intégration de lõ®l¯ve en 3 e PRÉPA-MÉTIERS 

Accueillir les élèves volontaires ŎΩŜǎǘ ŦŀǾƻǊƛǎŜǊ ƭŜǳǊ ƛƴǘŞƎǊŀǘƛƻƴΣ ŜȄǇƭƛŎƛǘŜǊ ƭŜǎ ŀǘǘŜƴǘŜǎ ŘŜ ƭϥŞǉǳƛǇŜ 
pédagogique, les sensibiliser aux compétences et aux comportements attendus (au lycée, en milieu 
professionnelΣ ƭƻǊǎ ŘŜ ƭΩŀŎŎǳŜƛƭ ŘŜ ǇŀǊǘŜƴŀƛǊŜǎ).  Pour y parvenir, dès le début de l'année scolaire, une 
période spécifique d'accueil et d'intégration pourra être organisée par l'équipe pédagogique et 
s'inscrira naturellement dans le projet d'établissement.    
La formalisation de ce ǇǊƻƧŜǘ ŘΩŀŎŎǳŜƛƭ Ŝǘ ŘΩƛƴǘŞƎǊŀǘƛƻƴ décrira les modalités et lΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ 
envisagées. Il favorise la cohésion du groupe et crée un climat de travail favorable. Il prend appui sur 
ƭΩŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜ ƭΩŞǉǳƛǇŜ pédagogique et éducative. 
 

Évaluation diagnosti que  

En complément des informations apportées par le LSU, elle est nŞŎŜǎǎŀƛǊŜ ŀŦƛƴ ŘŜ ǇƻǎƛǘƛƻƴƴŜǊ ƭΩŞƭŝǾŜ 
par rapport aux compétences du socle, acquises au cycle 3 et en partie au cycle 4 en classe de 5e et de 
4e, eƭƭŜ ǇŜǊƳŜǘǘǊŀ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ ŘΩƻǊƛŜƴǘŜǊ ƭŜǎ ŎƻƴǘŜƴǳǎ ŘŜ ƭΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘ ǇŜǊǎƻƴƴŀƭƛǎŞ. 

Les domaines du socle   

¢ƻǳǘŜǎ ƭŜǎ ŘƛǎŎƛǇƭƛƴŜǎ Ŝǘ ƭŜǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘǎ ŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘǎ ŎƻƴǘǊƛōǳŜƴǘ Ł ƭΩŀŎǉǳƛǎƛǘƛƻƴ ŘŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ Řǳ 
socle. Les compétences relatives à « la maîtrise de la langue », des différents langages, « les méthodes 
et outils pour apprendre » visent à améliorer la performance des élèves, construire leur autonomie, 
ǎƻǳǘŜƴƛǊ ƭŜǳǊ ŎŀǇŀŎƛǘŞ ŘΩŀǇǇǊŜƴŘǊŜ Ŝǘ ŘŜ ǇǊƻƎǊŜǎǎŜǊΦ 5ŀƴǎ ŎŜǘǘŜ ǇŜǊǎǇŜŎǘƛǾŜΣ ƛƭ Ŝǎǘ ƴŞŎŜǎǎŀƛǊŜ ŘŜ 
ǇǊŜƴŘǊŜ Ŝƴ ŎƻƳǇǘŜ ƭŜǎ ōŜǎƻƛƴǎ ǎǇŞŎƛŦƛǉǳŜǎ ŘŜ ŎƘŀǉǳŜ ŞƭŝǾŜ Ŝǘ ŘΩŀŘŀǇǘŜǊ Ŝƴ ŎƻƴǎŞǉǳŜƴŎŜ ƭŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ 
proposées : remise à niveau,  soutien, approfondissement, renforcement, tutorat, entraînement... 

Le projet personnel de lõ®l¯ve  

La découverte des métiers et des formation s professionnelles   
Spécifique à la classe de 3e PRÉPA-MÉTIERS, la découverte des métiers et des formations 
professionnelles Ŝǎǘ ƭŜ Ŧƛƭ ǊƻǳƎŜ Řǳ ǇǊƻƧŜǘ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ Ŝǘ ǎΩŀǊǘƛŎǳƭŜ ŀǾŜŎ ƭŜǎ ŀǳǘǊŜǎ ŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘǎΦ [Ŝ 
contenu de cet enseignement est fixé conformément au référentiel du Parcours Individuel 
ŘΩLƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴΣ ŘΩhrientation et de Découverte du Monde Économique et Professionnel dans sa 
dimension collège. 

Les partenariats  

Ils permettent ŘΩŞƭŀǊƎƛǊ ƭŜǎ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴǎ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ sur les métiers et les formations dans le cadre de 
ǎƻƴ ǇǊƻƧŜǘ Ŝǘ ŘΩŜƴǊƛŎƘƛǊ sa connaissance du monde économique et professionnel : entreprises, 
ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴǎΣ ŎƻƭƭŜŎǘƛǾƛǘŞǎΣ /C!Σ ƭȅŎŞŜǎ Χ Lƭǎ ŎƻƴǘǊƛōǳŜƴǘ Ł ƭŀ ŎƻƴǎǘǊǳŎǘƛƻƴ Řǳ ǇǊƻƧŜǘ ŘŜ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴ.  

La communication avec les parents  

Lƭ Ŝǎǘ ŜǎǎŜƴǘƛŜƭ ŘΩŀǎǎƻŎƛŜǊ ƭŜǎ ǇŀǊŜƴǘǎ à la ŎƻƴǎǘǊǳŎǘƛƻƴ Řǳ ǇǊƻƧŜǘ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ Ŝǘ ŘŜ ǾŜƛƭƭŜǊ Ł ŜƴŎƻǳǊŀƎŜǊ 
ƭŜǳǊ ǊƾƭŜ ŘŜ ǎǳƛǾƛ Ŝǘ ŘΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭŜǳǊǎ ŜƴŦŀƴǘǎΣ Ŝƴ ƭƛŜƴ ŞǘǊƻƛǘ ŀǾŜŎ ƭΩŞǉǳƛǇŜ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ Ŝǘ 
éducative. 5ƛǾŜǊǎŜǎ ŀŎǘƛƻƴǎ ǇŜǳǾŜƴǘ şǘǊŜ ƳƛǎŜǎ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ : présentation du projet de classe aux parents 
des élèves, invitation à participer aux actions réalisées dans le cadre des projets, implication dans le 
cadre de la découverte professionnelle pour présenter leur métier, pour ǘŞƳƻƛƎƴŜǊ ŘΩǳƴ ǇŀǊŎƻǳǊǎ... 

Points de vigilance (les incontournables)  

 Liens : 
o https://trousseaprojets.fr/ : plate-forme numérique au service de projets éducatifs et 

pédagogiques  
o http://veille -et-analyses.ens-lyon.fr/DA-Veille/82-fevrier-2013.pdf : des projets pour mieux 

apprendre 
 

https://trousseaprojets.fr/ 
http://veille-et-analyses.ens-lyon.fr/DA-Veille/82-fevrier-2013.pdf
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Présentation succinct e du projet, de la classe et  de  lõ®quipe ®ducative 
(les ŀȄŜǎ Řǳ ǇǊƻƧŜǘ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ Ŝƴ ƭƛŜƴ ŀǾŜŎ ƭŜ ǇǊƻƧŜǘ ŘΩŞǘŀōƭƛǎǎŜƳŜƴǘ Ŝǘ Ŝƴ ǎΩŀǇǇǳȅŀƴǘ ǎǳǊ ƭŜ ŘƛŀƎƴƻǎǘƛŎ ƛƴƛǘƛŀƭ ŘŜ ŎŜǘǘŜ ŎƭŀǎǎŜ Ŝǘ/ou du 
ōƛƭŀƴ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜ ǇǊŞŎŞŘŜƴǘŜ ς ŎŀǇŀŎƛǘŞ ŘΩŀŎŎǳŜƛƭ ς ŎƻƳǇƻǎƛǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŞǉǳƛǇŜ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ ǊŜǎǘǊŜƛƴǘŜ Ŝǘ ŀǳǘǊŜǎ ƛƴǘŜǊǾŜƴŀƴǘǎύ 

    

     
 

Lõorganisation p®dagogique 
(la ǊŞǇŀǊǘƛǘƛƻƴ ŘŜǎ ŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘǎΣ ƭŜǎ ǎǘŀƎŜǎΣ ƭŜǎ ǎŞǉǳŜƴŎŜǎ Ŝƴ ƳƛƭƛŜǳ ǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭΣ ƭŜǎ ǘŜƳǇǎ ŘΩƛƳƳŜǊǎƛƻƴΣ ƭŜǎ ǘŜƳǇǎ ŘŜ ǎȅƴǘƘŝǎŜΧύ 

    

     
 

(joindre en annexe la planification annuelle) 

Les modalités pédagogiques spécifiques mises en ïuvre 
(co-ƛƴǘŜǊǾŜƴǘƛƻƴΣ ŀǇǇǊƻŎƘŜ ǇŀǊ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎΣ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŘŜ ǇǊƻƧŜǘΣ ǇƭŀŎŜ Řǳ ƴǳƳŞǊƛǉǳŜ ǇƻǳǊ ŀǇǇǊŜƴŘǊŜΧύ 

    

     

Le projet pédagogique  est formalisé pour devenir un véritable contrat pédagogique, être reconnu par 

tous et pr®sent® au conseil dõadministration.  

Les ®l¯ves en per­oivent lõexistence au travers de lõensemble des actions conduites par lõ®quipe. 

 Il nécessite des tem ps de régulation et un ajustement chaque année.  

 FICHE 9  

Formaliser le projet pédagogique  de 

la classe  

Année scolaire 20.. ð 20.. 

 Établissements  :  
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Lõenseignement de la d®couverte professionnelle  
(les ǇǊƻƧŜǘǎ ŘŜ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘŜ Ŝƴ ƭƛŜƴ ŀǾŜŎ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ƎŞƴŞǊŀƭΣ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ǎǳǊ ŘŜǎ ǇƭŀǘŜŀǳȄ ǘŜŎƘƴƛǉǳŜǎΣ ŎƭŀǎǎŜ ƛƴǘŞƎǊŞŜ Ŝn milieu 
ǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭΣ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ǊŞŀƭƛǎŞŜǎ ŀǳ ǎŜƛƴ ŘΩŜǎǇŀŎŜǎ ǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭǎ ǊŜŎƻƴǎǘƛǘǳŞǎΧύ  

    

     
 

(joindre en annexe les projets formalisés) 

 

 

 

 

  

Les partenariats  
(collège(s), lycée(s) professionnel(s), CFA, entrepǊƛǎŜǎ ŘΩŀŎŎǳŜƛƭΣ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴόǎύΦΦ.) 

    

     
 

(joindre en annexe les conventions) 

La formation et lõ®valuation (approche par comp®tences et acquisition du socle) 
όƭΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴ ŘƛŀƎƴƻǎǘƛǉǳŜΣ ƭŀ ǊŞǇŀǊǘƛǘƛƻƴ ƭΩŀŎǉǳƛǎƛǘƛƻƴ ŘŜǎ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ Řǳ ǎƻŎƭŜ ƴƛǾŜŀǳ п όǉǳƛ Ŧŀƛǘ ǉǳƻƛύΣ ƭŜǎ ƻǳǘƛƭǎ ŀǳ ǎŜǊvice de 
ƭΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴΣ ƭŀ ǇǊŞǇŀǊŀǘƛƻƴ ŀǳ 5b.Σ ƭŀ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ŘŜ ƭΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘ ǇŜǊǎƻƴƴŀƭƛǎŞΧύ  

    

     
 

(joindre en annexe    ) 

Les projets interdisciplinaires  
όƭŜ ǇǊƻƧŜǘ ŘΩŀŎŎǳŜƛƭ όǘŜƳǇǎ ŘΩƛƴǘŞƎǊŀǘƛƻƴ ΧύΣ ƭŜǎ 9ΦtΦLΦΣ ƭŜǎ ǇǊƻƧŜǘǎ ŞŘǳŎŀǘƛŦǎΣ ƭŀ ǇŀǊǘƛŎƛǇŀǘƛƻƴ ŀǳȄ ŎƻƴŎƻǳǊǎΧύ 

    

     
 

(joindre en annexe les projets formalisés) 

La personnalisation des parcours  
όƭΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ Řǳ ǎǳƛǾƛΣ ƭŜǎ ǘŃŎƘŜǎ ŘŞǾƻƭǳŜǎ ŀǳ ǇǊƻŦŜǎǎŜǳǊ ǊŞŦŞǊŜƴǘΣ ƭŀ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ ŘΩǳƴ ǇƻǊǘŦƻƭƛƻ ƴǳƳŞǊƛǉǳŜΣ ƭΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜment à 
ƭΩƻǊƛŜƴǘŀǘƛƻƴύ 

    

     
 

 

La communication avec les parents  
(planification des rencontres, modalités et outils de ŎƻƳƳǳƴƛŎŀǘƛƻƴΣ ǇǊƻƧŜǘ ŘΩŀŎŎǳŜƛƭ ǎǇŞŎƛŦƛǉǳŜ ŘŜǎ ǇŀǊŜƴǘǎΧύ 
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De quoi sôagit- il ?  

La pédagogie de projet est une approche pédagogique active qui vise à 
ŀǎǎƻŎƛŜǊ ƭΩŞƭŝǾŜ Ł ƭΩŞƭŀōƻǊŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ǎŀǾƻƛǊǎΦ 9ƭƭŜ ŘƻƴƴŜ Řǳ ǎŜƴǎ ŀǳȄ 
ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎ ŎŀǊ ƭΩŞƭŝǾŜ ǇŀǊǘƛŎƛǇŜ Ł ƭŜǳǊǎ ǇǊƻŎŜǎǎǳǎ Ŝƴ ƭŜǎ ŎƻƴǘŜȄǘǳŀƭƛǎŀƴǘΣ 
Ŝƴ ƭŜǎ ǊŜƭƛŀƴǘΧǇƻǳǊ ǇŀǊǾŜƴƛǊ Ł ƭŀ ǊŞŀƭƛǎŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴŜ ǇǊƻŘǳŎǘƛƻƴ ƻǳ ŘΩǳƴŜ 
réalisation concrète.  
Elle ne doit pas se limiter aux enseignements pratiques interdisciplinaires 
(E.P.I.ύ Τ ŜƭƭŜ ŎƻƴŎŜǊƴŜ ǘƻǳǎ ƭŜǎ ŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘǎ Ŝǘ ǇŜǳǘ şǘǊŜ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǆǳǾǊŜ 
dans différents contextes. 
Elle favorise une approche par compétences et le travail coopératif des élèves 
Ŝǘ ǇŜǊƳŜǘ ŀǳǎǎƛ ŘŜ ƳƻōƛƭƛǎŜǊ ƭŜǎ ǇǊƻŦŜǎǎŜǳǊǎ ŘŜ ŘƛǎŎƛǇƭƛƴŜǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘŜǎΦ [ΩŀƭƭŜǊ-
retour entre le(s) projet(s) et les enseignements permet de travailler autant 
les compétences disciplinaires que transversales.  
Les projets de découverte des métiers et des voies des formations 
professionnelles intègrent cette démarche de pédagogie de projet. 

Les enjeux de la pédagogie de projet   

La pédagogie de projet a pour objectifs principaux de : 

" motiver ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǊŜƴŘǳǎ Ǉƭǳǎ ŀŎǘŜǳǊǎ Řŝǎ ƭƻǊǎ ǉǳΩƛƭǎ ǎƻƴǘ Ǉƭǳǎ 

impliqués dans la planification et la réalisation des activités, 

" développer des compétences disciplinaires et transversales par la 

ŎƻƻǇŞǊŀǘƛƻƴΣ ƭΩŜǎǇǊƛǘ ŘΩŞǉǳƛǇŜ ŀǾŜŎ ŘŜǎ ƳŀǊƎŜǎ ŘΩŀǳǘƻƴƻƳƛŜ 

maîtrisées pour les élèves, 

" donner du sens aux apprentissages par la mobilisation de contenus 

disciplinaires et par la découverte de nouvelles ressources pour 

répondre à un besoin concret. 

9ƭƭŜ Ŝǎǘ ƭŜ ƳƻȅŜƴ ŘΩŜƴŎƻǳǊŀƎŜǊ ŎƘŜȊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŀǳǘƻƴƻƳƛŜΣ ǎŜƴǎ ŘŜǎ 
respƻƴǎŀōƛƭƛǘŞǎΣ ǇǊƛǎŜ ŘΩƛƴƛǘƛŀǘƛǾŜǎΣ ŜǎǇǊƛǘ ŎǊƛǘƛǉǳŜ Ŝǘ ŘŜ ǊŜƴŦƻǊŎŜǊ ƭŜǳǊ ŜǎǘƛƳŜ 
de soi grâce à des réalisations et des réussites. 
 
À travers cette pédagogie, le travail en groupe, la communication et 
ƭΩƻǳǾŜǊǘǳǊŜ ŘΩŜǎǇǊƛǘ ǎƻƴǘ ŦŀǾƻǊƛǎŞǎΦ /ΩŜǎǘ ŀǳǎǎƛ ƭŀ ǊŜƭŀǘƛƻƴ ŜƴǘǊŜ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘ Ŝǘ 
ǎŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ǉǳƛ ǎŜ ǘǊƻǳǾŜ ǘǊŀƴǎŦƻǊƳŞŜ ǇŀǊ ǳƴ ŎƻƴǘŜȄǘŜ ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ 
différent. 
 

 

Dans cette annexe  

La démarche de projet  

Enjeux et principes  

La mise en ïuvre 

Quelques points de 

vigilance  

 

FICHE 10  

Mettre en îuvre une pédagogie de   

projet  

PROJETS 

https://www.google.fr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&ved=2ahUKEwjuno2jn8rfAhXj4IUKHZkjAWsQjRx6BAgBEAU&url=http://195.220.111.226/~mai128080/hyjjhbdhhnblppodgfvcb/&psig=AOvVaw0IoGiv4c8ylccUjpmb-5Uz&ust=1546351726768081


 

23 
 

Principes   

5ŀƴǎ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ŘΩǳƴŜ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŘŜ ǇǊƻƧŜǘΣ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ŘŜǎ ŎƭŀǎǎŜǎ ŘŜ ǘǊƻƛǎƛŝƳŜ ǇǊŞǇŀ ƳŞǘƛŜǊǎ ǎŜ ǾƻƛŜƴǘ 
proposer un but à atteindre qui peut prendre des formes variées : production, réalisation, résultat.  
Les progrès accomplis par les élèves se meǎǳǊŜƴǘ ŀǳǘŀƴǘ Řŀƴǎ ƭŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ Ŝǘ ƭΩŀŎǉǳƛǎƛǘƛƻƴ ǇǊƻƎǊŜǎǎƛǾŜ ŘŜ 
ŎƻƴƴŀƛǎǎŀƴŎŜǎ Ŝǘ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ǉǳŜ Řŀƴǎ ƭΩŀōƻǳǘƛǎǎŜƳŜƴǘ Řǳ ǇǊƻƧŜǘΦ 

tƻǳǊ ŎŜ ŦŀƛǊŜΣ ƛƭ ŎƻƴǾƛŜƴǘ ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ŀǳ ǇǊŞŀƭŀōƭŜ ƭŜǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘŜǎ ŞǘŀǇŜǎ ǉǳƛ ǇŜǊƳŜǘǘŜƴǘ ŘΩŀǘǘŜƛƴŘǊŜ ƭΩƻōƧŜŎǘƛŦ 
final afin dŜ ǇƻǳǾƻƛǊ Řŀƴǎ ŎŜǊǘŀƛƴǎ Ŏŀǎ ŀǎǎƻŎƛŜǊ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ Ł ƭŀ ŘŞƳŀǊŎƘŜ ŘŜ ǇƭŀƴƛŦƛŎŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ 
des activités et des tâches Υ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ƴΩŜȄŞŎǳǘŜƴǘ Ǉƭǳǎ ŀƭƻǊǎ ǎŜǳƭŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ŎƻƴǎƛƎƴŜǎ Ƴŀƛǎ ŘŜǾƛŜƴƴŜƴǘ 
ǾŞǊƛǘŀōƭŜƳŜƴǘ ŀŎǘŜǳǊǎ Ŝƴ ǇŀǊǘƛŎƛǇŀƴǘ Ł ƭΩŞƭŀōƻǊŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴ Ǉƭŀƴ ŘΩŀŎǘƛƻƴΦ  

 

 

 

 

 

 

 
Tous les élèves ne réalisent pas nécessairement les mêmes tâches. Les activités pédagogiques peuvent être 
conçues selon deux processus : 

Ô un processus linéaire et progressif où des élèves réalisent des activités et des tâches différenciées,  

 

 

 

 
 

 

Ô un processus les faisant revenir sur des activités préalablement établies. 
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A5 

Activités et 

tâches 

différenciées 

Réalisation, 

production 

finale 
Problème 

Objectif 

Question 

5ŞŦƛΧ 

A7 

Les élèves revisitent les mêmes 

concepts mais diversifient les 

approches, les appliquent sur 

ŘŜǎ ǎǳƧŜǘǎ ŘΩŞǘǳŘŜ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘǎΦ 

Réalisation, 

production 

finale 
Problème 

Objectif 

Question 

5ŞŦƛΧ 
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Mise en ïuvre  

Quelques points de repère  

Formaliser le projet en équipe sous la coordination du professeur principal : 
[Ŝ ǇǊƻƧŜǘ ǎΩƛƴǎŎǊƛǘ Řŀƴǎ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭΩŞǘŀōƭƛǎǎŜƳŜƴǘΣ ŘŜǎ ŎƘŀƳǇǎ ǇǊƻŦŜǎǎƛƻƴƴŜƭǎ ǇǊŞǎŜƴǘǎ 
ƻǳ Ł ǇǊƻȄƛƳƛǘŞΣ ŘŜǎ ŎŜƴǘǊŜǎ ŘΩƛƴǘŞǊşǘ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎΣ ŘŜ ƭΩƻǇǇƻǊǘǳƴƛǘŞ όƻǳ Ǉŀǎύ ŘŜ ǇŀǊǘƛŎƛǇŜǊ Ł ǳƴŜ 
ƳŀƴƛŦŜǎǘŀǘƛƻƴ ŜȄǘŞǊƛŜǳǊŜΧvǳŜƭƭŜ ǉǳŜ ǎƻƛǘ ǎŀ ƴŀǘǳǊŜΣ ƛƭ Ŧŀƛǘ ƭΩƻōƧŜǘ ŘΩǳƴŜ ŦƻǊƳŀƭƛǎŀǘƛƻƴ ǉǳƛ ŘŞŦƛƴƛǘ 
les acteurs et partenaires du projet, le calendrier, la planification des étapes, les moyens mobilisés, 
ƭŜǎ ƻōƧŜŎǘƛŦǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜǎΣ ƭΩŀǎǇŜŎǘ ƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴƴŜƭΣ ƭŜǎ ƳƻŘŀƭƛǘŞǎ ŘΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴΣ ƭŜ ōƛƭŀƴΧ  

Le travail ŘΩŞǉǳƛǇŜ Ŝǎǘ ǇǊƛƳƻǊŘƛŀƭΦ  

Quelques questions à se poser pour bien démarrer :  
 

La problématique au départ du projet (question, objectif, situation-ǇǊƻōƭŝƳŜΣ Χύ ǎǳǎŎƛǘŜ-t-elle 
ƭΩƛƴǘŞǊşǘ Ŝǘ ƭŀ ŎǳǊƛƻǎƛǘŞ ŘŜǎ élèves ? 
 

Le projet comporte-t-ƛƭ ǳƴ ƻōƧŜǘ Ŧƛƴŀƭ ǉǳƛ Ŧŀƛǘ ƭΩƻōƧŜǘ ŘΩǳƴŜ ŎƻƳƳǳƴƛŎŀǘƛƻƴ ? 
 

Le projet permet-il des apprentissages signifiants en lien avec la réalité ? 
 

Est-ce que le projet donne lieu à un recueil de données ? 
 

Le projet laisse-t-ƛƭ ǇƭŀŎŜ Ł ƭΩƛƴƛǘƛŀǘƛǾŜ Ŝǘ Ł ƭŀ ŎǊŞŀǘƛǾƛǘŞ ŘŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ? 
 

Le projet implique-t-il des choix et laisse-t-ƛƭ ǇƭŀŎŜ Ł ƭΩŜǊǊŜǳǊ ? 
 

Est-ŎŜ ǉǳŜ ƭŜ ǇǊƻƧŜǘ ŦŀǾƻǊƛǎŜ ƭΩƛƴǘŞƎǊŀǘƛƻƴ ŘŜ Ǉƭǳǎ ŘΩǳƴŜ ŘƛǎŎƛǇƭƛƴŜ ? 
 

Est-ce que le projet favorise le développement de résolutions de problème et la démarche 
ŘΩƛƴǾŜǎǘƛƎŀǘƛƻƴ Κ 
 

Est-ce que le projet mobilise des connaissances nouvelles et des compétences suffisantes de 
différentes disciplines ? 
 

Une stratégie pédagogique est-elle élaborée ? Des choix en fonction des besoins spécifiques des 
élèves pour les amener à la maîtrise de connaissances et de compétences dans le cadre de 
ƭΩŀŎǉǳƛǎƛǘƛƻƴ Řǳ ǎƻŎƭŜ ŎƻƳƳǳƴ ǎƻƴǘ-ils opérés ? 
 

Le projet aboutit-ƛƭ Ł ǳƴŜ ǊŞŀƭƛǎŀǘƛƻƴ ŎƻƴŎǊŝǘŜ ŘΩǳƴ ǇǊƻŘǳƛǘΣ ŘΩǳƴ ōƛŜƴΣ ŘΩǳƴ ǎŜǊǾƛŎŜΣ ŘΩǳƴŜ 
ǊŞǎƻƭǳǘƛƻƴ ŘΩǳƴ ǇǊƻōƭŝƳŜ ǇŀǊ ŘŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭƭŜǎ Ŝǘ ŎƻƭƭŀōƻǊŀǘƛǾŜǎ ? 
 

Au terme de chaque projet, une évaluation critique et constructive est-elle programmée par 
ƭΩŞǉǳƛǇŜ ŘŜ ǇǊƻŦŜǎǎŜǳǊǎ ŀŦƛƴ ŘŜ ǾŞǊƛŦƛŜǊ ǎŀ pertinence et sa portée formative auprès des élèves, 
ŘŜ ǎΩƛƴǘŜǊǊƻƎŜǊ ǎǳǊ ǎŀ ǊƛŎƘŜǎǎŜΣ ƭŀ ǉǳŀƭƛǘŞ ŘŜ ƭŀ ŎƻƴŎŜǊǘŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŞǉǳƛǇŜ Ŝǘ ƭΩƛƴǘŞǊşǘ ǇƻǳǊ ƭŀ ŎƭŀǎǎŜ 
Ŝǘ ƭΩŞǘŀōƭƛǎǎŜƳŜƴǘ ? 

 

Mettre les élèves en activité : 
±ŜƛƭƭŜǊ Ł ŎŜ ǉǳŜ ƭΩŀŎǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŞƭŝǾŜ ƴŜ ǎŜ ƭƛƳƛǘŜ Ǉŀǎ Ł ŘŜǎ ǘŃŎƘŜǎ ŘΩŜȄŞŎǳǘƛƻƴ Ƴŀƛǎ ƭŜ ǎƛǘǳŜ ŎƻƳƳŜ 
acteur et auteur du projet (étude du contexte, recherche de données, recherche de méthodes, 
ŜǎǎŀƛǎΣ ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀǘƛƻƴǎΣ ƛƴǾŜǎǘƛƎŀǘƛƻƴǎΧύΦ tƻǳǊ ǊŀǇǇŜƭΣ ǘƻǳǎ ƭŜǎ ŞƭŝǾŜǎ ƴΩƻƴǘ Ǉŀǎ ƻōƭƛƎŀǘƛƻƴ Ł ŦŀƛǊŜ 
les mêƳŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ƴƛ Ł ǎΩŜƴƎŀƎŜǊ Řŀƴǎ ƭŜǎ ƳşƳŜǎ ŘŞƳŀǊŎƘŜǎ ŘŜ ǊŞǎƻƭǳǘƛƻƴΦ [ŀ ŎƭŀǎǎŜ ŘŜǾƛŜƴǘ ǳƴ 
ƭƛŜǳ ŘŜ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀǘƛƻƴΣ ŘΩƛƴǾŜǎǘƛƎŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ŎƻƻǇŞǊŀǘƛƻƴ Řƻƴǘ ƭŜ ǇǊƻŦŜǎǎŜǳǊ ǘƛǊŜ 
parti. 

tƭŀƴƛŦƛŜǊ ƭŜǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘŜǎ ŞǘŀǇŜǎ Řǳ ǇǊƻƧŜǘ Ŝǘ ƭŜǎ ƳƻƳŜƴǘǎ ŘΩŞǾŀƭuation : 
Prévoir des temps de régulation et de revue de projet, où les élèves sont amenés à faire le point 
ǎǳǊ ƭΩŀǾŀƴŎŜƳŜƴǘ Řǳ ǇǊƻƧŜǘΣ Ł ǊŜǾŜƴƛǊ ǎǳǊ ŎŜ ǉǳΩƛƭǎ ƻƴǘ ŦŀƛǘΦ  
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Quelques points de vigilance    

Pour donner plus de sens aux apprentissages, il est souhaitable de planifier plusieurs projets sur 
une année scolaireΦ 5ŀƴǎ ǳƴŜ ƭƻƎƛǉǳŜ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜΣ ƛƭǎ ǇŜǳǾŜƴǘ ǎŜ ŘŞǊƻǳƭŜǊ Ł ƭΩƛƴǘŜǊƴŜ ƻǳ Ł 
ƭΩŜȄǘŞǊƛŜǳǊ ŘŜ ƭΩŞǘŀōƭƛǎǎŜƳŜƴǘΦ /Ŝǎ ǇǊƻƧŜǘǎ ǎΩƛƴǘŝƎǊŜƴǘ Řŀƴǎ ƭŜ ǇǊƻƧŜǘ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ Ǝƭƻōŀƭ ŘŜ ƭŀ 
classe de troisième, vérƛǘŀōƭŜ Ŧƛƭ ǊƻǳƎŜ ŘŜ ƭΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΦ 
[ŀ ŘǳǊŞŜ ŘΩǳƴ ǇǊƻƧŜǘ doit avoir une amplitude raisonnable qui ne devrait pas excéder 6 à 8 
semaines.    
Cette démarche de projet est valorisante, néanmoins le projet doit être réaliste et prendre en 
compte les contraintes horaires et matérielles, car il faut réunir des conditions de durée, 
ŘΩŞǉǳƛǇŜƳŜƴǘǎ Ŝǘ ŘŜ ƭƻŎŀǳȄ ŀŘŀǇǘŞes aux travaux en équipe, aux activiǘŞǎ ŘΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘΦ 
Toute démarche de projet doit être formalisée au plan pédagogique (cf. quelques points de 
repère ci-dessus). Les contenus, les apports de connaissances et les compétences travaillées 
disciplinaires seront clairement identifiés. Pour chaque projet, il convient de définir son potentiel 
pédagogique.  
On veillera que les compétences travaillées dans chaque discipline au cours du projet valident les 
cinq domaines composant le socle commun de connaissances, de compétences et de culture. 
Les disciplines sont complémentaires et ǇŜǳǾŜƴǘ ǎΩintégrer dans ce processus afin de donner plus 
de sens aux apprentissages.  
9ƴ Ŧƛƴ ŘΩŀƴƴŞŜ ƻǳ Ŝƴ ŘŞōǳǘ ŘΩŀƴƴŞŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜΣ ƭΩŞǉǳƛǇŜ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ Řƻƛǘ ǎŜ ŎƻƴŎŜǊǘŜǊ ǇƻǳǊ ƳŜƴŜǊ 
une réflexion sur le bilan des projets effectués et le choix, la construction et la planification des 
futurs projets.  
Lƭ Ŝǎǘ ŎƻƴǎŜƛƭƭŞ ŘΩidentifier un professeur pilote pour faciliter le travail en équipe et réguler la mise 
Ŝƴ ǆǳǾǊŜ Řǳ ǇǊƻƧŜǘΦ  
Il convient de présenter le projet à la classe et mettre en place les conditions nécessaires 
d'adhésion du groupe au projet. 
Des actions de valorisation du projet seront initiées à l'intérieur mais aussi à l'extérieur de 
l'établissement. 
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