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Une formation commune collèges et lycées GT-LP 
à Chartres – des formations lycées GT-LP à 
Orléans, Vierzon et Tours
• Une structure des programmes spiralaire au niveau des notions

(ex: démocratie: 6e, 3e, Tale/ Etat de droit: 4e, 2nde/Laïcité: 6e, 3e, 2nde)

• Des approches pédagogiques similaires entre le collège et le lycée
• La pédagogie de projet

• L’apprentissage du travail coopératif

• Le travail des compétences orales

• Un « enseignement » au cœur de l’éducation à la citoyenneté



Seconde: rentrée 2024
Première: rentrée 2025
Terminale: rentrée 2026

Collège

Lycées





La fabrique des programmes

• une commande politique

• Le conseil supérieur des programmes

• Phase de concertation

œuvre collective et interdisciplinaire

Une formation interdisciplinaire



Des approches pédagogiques variées

• La pédagogie de projet

• L’apprentissage du travail coopératif

• Le travail des compétences orales

• Un « enseignement » au cœur de l’éducation à la citoyenneté



Compétences psycho-sociales, 
empathie et engagement

• Dimension morale de l’EMC : une morale sociale et civique

• Un enjeu de socialisation : rapport de l’individu par rapport au groupe

• Un objectif de « citoyenneté active »
« Le programme d’enseignement moral et civique déploie l’ensemble des 
dimensions éthiques et politiques de la citoyenneté, depuis les rapports 
interpersonnels des enfants et des adolescents dans et hors de la classe, jusqu’à 
leur engagement dans la vie économique, sociale et politique, dont les enjeux 
sont tout à la fois locaux, nationaux et mondiaux, en passant par la part qu’ils 
peuvent prendre dans le cadre de la démocratie scolaire. » (préambule)



La structure des programmes

• Une logique spiralaire, une construction sur le temps long (CP=> Tale)

• Un apprentissage annualisé: un thème et des sous-thèmes

• Trois colonnes (4 dans le projet de programme)

• Une 3e colonne « démarches et situations d’apprentissage possibles »

• Une dimension juridique des programmes



Sixième : Apprendre à vivre dans une société démocratique 
Représenter les autres et servir l’intérêt général 
Respecter des règles et en comprendre la finalité : l’exemple de la laïcité à l’École 
Avoir des droits en tant que personne et respecter ceux des autres : l’exemple du 
droit à la vie privée 

Cinquième : Égalité, fraternité et solidarité 
Agir pour l’égalité femmes-hommes et lutter contre les discriminations 
La solidarité et ses échelles 

Quatrième : Défendre les droits et les libertés 
L’État de droit et les libertés 
Défendre le cadre démocratique : sécurité et défense nationale 

Troisième : Faire vivre la démocratie 
Les règles du jeu démocratique 
Les acteurs du jeu démocratique et leur engagement (1) : l’opinion 
Les acteurs du jeu démocratique et leur engagement (2) : l’engagement collectif 



Seconde : Droits, libertés et responsabilité 
L’État de droit garantit les droits et libertés et un pluralisme démocratique 
Liberté et responsabilité : l’exemple de l’information (vecteurs, nécessité et enjeux) 
Droits et responsabilité : l’exemple de la protection de l’environnement et de la sauvegarde 
de la biodiversité 

Première : Cohésion et diversité dans une société démocratique 
Les valeurs et les principes de la République à l’épreuve de la cohésion sociale 
La République et la Nation 

Terminale : La vie démocratique : débat, délibération et prise de décision 
Les principes et les espaces du débat démocratique 
La délibération dans les institutions 



Une perspective interdisciplinaire: 
la place de l’EMI et de l’EDD dans les 

programmes
• Trois dimensions: valeurs de la République, EMI, EDD

• Tableau des objets d’enseignement en EMI et en EDD => objectif: 
mutualiser les projets





L’évaluation en EMC

• Contrôle continu (3 notes)

• Pas de « note de citoyenneté »

• Évaluation des connaissances et des aptitudes

• Évaluation séparée au DNB





Plan de formation

• Une visioconférence en novembre 2024 sur les nouveaux 
programmes

• Une formation en présentiel en mars 2025

• Rentrée 2026 pour le collège: échanges de pratiques au niveau des 
bassins et formations en présentiel 



Démarche choisie pour la formation

• Une réflexion problématisée autour d’un concept

• Une approche des programmes par les notions à aborder

• Des propositions de démarches pédagogiques

• Une réflexion sur la spécificité de l’évaluation en EMC : 
=> une évaluation représentative, au centre du projet et construite avec l’élève



Peut-on s’entendre sur les faits dans nos sociétés 
démocratiques?

• Le concept de vérité (définition, méthodologie, sources, faits)

• Les notions abordées en formation
• Etat de droit

• Discrimination (5e, 1ere) 

• Droits et responsabilité en matière d’environnement (6e, 2nde )

• Transition écologique (2nde)

• Démocratie et liberté (6e, 2nde)

• Le journalisme de solution: construire l’information pour comprendre un fait 

(une approche possible de la 6e à la Tale)



Journée de formation

11 mars 2025

Chartres

Damien DELAGE

Histoire-géo-EMC

Lycée GT, Pithiviers















+

1. Compétences orales, mais aussi écrites

2. Transmission de contenus / Connaissances

3. Coopération, travaux de groupe…

4. Pédagogie de projet





I.

Quiz Echanges

Liberté

Liberté,    égalité,    fraternité



I.

XVIIe-XVIIIe

1789
1905

John Locke



I.

Hiérarchie des normes

Expérience de l’élève



I.

Organigramme

Loi



I.

Trace écrite



I.

OU



II.

Loi 1881

Approche critique



II.

CENSURE

LIBERTE ?

1957

2024

Chris Marker, 

Lettre de Sibérie (extrait)



II.

Caricature
Film



II.

Ordre 

public, 

ordre 

social ?

Extrait

Film



II.

1974

1981

2023



III.

1/ Connaissances
2/ Coopération
3/ Pédagogie de projet
4/ Compétences orales
5/ Autres : argumentation, 
prise de notes, autonomie…



III.



III.



III.



III.



III.

Séance 11 : Prise de notes « Dessous des cartes » + Questions 1er moment.



III.Elève 1



III.

Séance 11 : Prise de notes « Dessous des cartes » + Questions 1er moment.
Séance 12 : Questions 2e et 3e moments + Reprise pour les questions 7 et 9.



III.Elèves 2



III.



III.



III.

Séance 13 : Consignes* + Rédaction du podcast (+ 1er rendu au prof ?).
Séance 14 : Fin de la rédaction du podcast + Rendu au prof.

* Consignes orales :
> Alternance de voix : dialogue, récit, cours…

> Contextualisation du podcast.
> Démarche : rédiger librement => Essayer pour voir si => Modifier.



III.Elèves 2



III.



III.



III.Elèves 3



III.



III.Elèves 4



III.



III.



III.

Elèves 5

Elèves 6



III.

1 mois : > Terminer le podcast : modifications, 
enregistrement, montage… 

> Envoyer le podcast au prof.
>  Rendre la Fiche Eval 5’.



III.

, posture, gestuelle…



III.Elèves 3



III.Elèves 3



III.

Séance 15 : > Ecoute de certains podcasts + Quiz « Bonus ».
> Restitution des Fiches Eval’ 5.

> Bilan de l’année en EMC et/ou ouverture :

ET
/

OU



Florent Mathé, Histoire-Géographie EMC, Collège Louis Blériot (Toury)

Projet Discrimi’Nation 
Comment faire travailler les élèves sur les discriminations et les 
formes de harcèlement dans le cadre d’un projet ? 

Formation EMC 11 mars

1



Comment à partir d’une erreur 
peut-on contacter l’Élysée ? 

2



3



4



5



Hybride

6



Collège Corentin Riou - Rencontre 
avec des étudiantes de 

PolytechNantes

Collège Corentin Riou - Projet sur 
Sophie Germain avec les 

professeur(e)s de mathématiques et 
de français 

Collège Corentin Riou - Lettre pour 
le Président de la République 

7



Collège Corentin Riou 
Passage à la radio GRAFFITI

Collège Corentin Riou 
Réponse de l’Élysée

Collège Corentin Riou 
Articles dans le Ouest 

France

8



Comment mes élèves travaillent-ils les 
notions de discrimination et de 

harcèlement dans le cadre d’un projet ?

9



Égalité femmes-hommes ; égalité en droit ; discrimination ; 
racisme ; xénophobie ; haine anti-LGBT ; harcèlement 

10



Quelles consignes pour les élèves ? 

Réflexion autour d’une 
notion du programme 
articulée autour d’un 

sujet d’exposé avec des 
documents 

Production d’une 
affiche format raisin 

sur leur sujet d’exposé

Création d’un 
diaporama sur leur 

notion étudiée

Réalisation d’un 
passage à l’oral (6 à 8 

minutes) pour une 
présentation devant 

leurs camarades

Organisation d’un 
vernissage au sein du 

collège pour présenter 
leurs affiches aux 

autres élèves / adultes 
11



I. Un projet ou notre projet ? 

II. Projeter les élèves dans les 
notions du programme 

III. Évaluer le projet

12



I. Un projet ou notre projet ? 
A. Ma vision pédagogique d’un projet en EMC

« Pourquoi enseigner de l’EMC ? » 

13



I. Un projet ou notre projet ? 
A. Ma vision pédagogique d’un projet en EMC

Stream for Humanity 
17 - 19 janvier 2025

Valence - Real Madrid  
21 mai 2023

Affaire Ultia 
Z Event 2021

14



I. Un projet ou notre projet ? 
B. Notre projet ! Inclure les élèves 

Collège Louis Blériot  
Travail en groupe des 5e3

Collège Louis Blériot  
Travail en salle TICE des 

5e3

15



I. Un projet ou notre projet ? 
B. Notre projet ! Inclure les élèves 

L’Heure de 
présentation

• 40 minutes  

• Création des 
groupes  

• Choix de 3 
sujets 

• Présentation 
de chaque 
exposé

16



A. Projet, autonomie et liberté…

II. Projeter les élèves dans 
les notions du programme 

17



18



B. … mais accompagnés par ma posture et guidés par les programmes

19



Réfléchir : « est-ce que je 
trouve la vérité ? Est-ce que 

ça dit la vérité ? »  20



Vérité ? 

Discours de haine en ligne, lien 
avec les 

discriminations et cadre 
législatif

Lien avec EMI

D’où vient l’information ? 
Qui ?

Comparer Chercher ailleurs

21



A. Créations pour le projet 
III. Évaluer le projet

22

Exposition des 
travaux des 

élèves au collège



23

Quelques exemples 
d’affiches raisins issues 
des travaux des élèves 



24

Exemples de diaporamas d’élève (5e3 ; 2025)

Squeezie, Snapchat et le cyberharcèlement

Mbappé, l’Euro et le RacismeGirls Power : les filles ont-elles des droits ?

Léna Situation, Romy et le sexisme



25

Passage à l’oral des 5e4 (2025)



B. La grille d’évaluation : 
éclater toutes les parties du 
projet 

26

• Analyse des documents  

• S’informer dans le monde du 
numérique  

• Affiche raisin et diaporama 

• Compétences de l’oralité 

• Coopération  

• Enseignement Moral et Civique 



Concours scolaires 

27



Le journalisme de solution, 

un projet engageant et positif au 

croisement de l'EMI, de l'EMC et de l'EDD.

Aborder la question de la vérité à travers un projet 
d'Education aux Médias et à l'information.

Gwenael  Chagneau-Vasseur,  Nadia  Lepinoux  Chambaud ,  Alexis  Hajdukiewicz ,  Isabel le  Abiven .

Formateurs  académiques  Documentat ion .



Engager les élèves dans une production médiatique dans une démarche de 

journalisme de solution.

Le projet en quelques mots :

Du fait à l'info, se glisser dans la peau d'un journaliste permet de : 

Di�érencier l'information de ce qui n'en est pas (la rumeur, l'opinion, le 
jugement de valeur, l'anecdote etc.).

Comprendre que l'information est une construction, qu'elle est le 
fruit d'une démarche précise, consciente et encadrée. 

S'approprier une démarche exigente et systématique de véri�cation  et 
de questionnement des sources.



Dé�nition :

Source : CLEMI. Kit pédagogique journalisme de 

solution. 2024

Le journalisme de solutions (JOSO) est une démarche 

qui s’attache à décrire et analyser des initiatives 

concrètes qui apportent des réponses aux dé�s 

sociaux, économiques et environnementaux. Il met en 

lumière des actions inspirantes, pour nourrir la 

ré�exion et l’engagement.

https://www.clemi.fr/sites/default/files/2024-06/Kit%20p%C3%A9dagogique%20journalisme%20de%20solutions.pdf


En lien avec le journalisme 

de solution, quelles sont 

les thématiques qui 

m'intéressent, 

correspondent à mon 

domaine d'expertise et/ou 

touchent à des notions du 

programme ?

exemples

Quelle(s) 
thématique(s) ?

Co-construire le projet : 
en amont, des questions à se poser en équipe.

De quel matériel disposons-nous 

déjà ?

Y-a-t-il déja un média scolaire 

dans l'établissement ?

Quelles-sont nos connaissances 

et compétences en matière de 

production médiatique ?

A quel public la production 

médiatique s'adressera-t-elle ?

Quel lien avec les pratiques 

médiatiques et informationnelles 

de nos élèves ?

exemples

Quel(s) support(s) 
médiatique(s) ?

Souhaite-t-on co-animer 

de temps en temps, à 

chaque séance ?

Sur quel créneau est-ce 

possible ?

Qui fait quoi ?  

Où ? Au CDI ? en classe, 

en salle info ?

Di�érencier les lieux en 

fonction des travaux ?

Combien de temps y 

consacrer ? à quelle 

période de l'année ?

Quelle organisation 
spacio-temporelle ?



Un exemple de projet : réaliser une émission de webradio sur le thème :
 

Les lycéen(ne)s s'engagent face aux grands dé�s du 21e siècle.

Le CVL engagé face au réchau�ement climatique. Reportage sur le terrain et interviews.

Papier sur les dépenses énergétiques du lycée. Enquête auprès des services de gestion.

Micro-trottoir auprès des lycéen(ne)s : vos petits gestes du quotidien pour la planète.

Focus sur une asso de lycéen(ne)s qui oeuvre pour �nancer des écoles en Afrique. 
Rencontre au micro.

Enquête sur des établissements scolaires engagés et précurseurs sur les économies 
d'energie.

Tous mobilisés contre le gaspillage alimentaire ? Reportage à la cantine et bilan de 
l'opération "Petite faim / grosse faim".



Un article du Monfortimes, le 
journal des lycéennes et lycéens 

du LGT Silvia Monfort (28)

Une émission de webradio réalisée par les 
collégiens du collège La Fayette (36)  2022 

Des exemples à écouter / lire / regarder :  

3.18 : zoom sur l'éco-club
6.10 : et vous ? c'est quoi votre geste 
pour la planète ?
7.05 : les jardins partagés de 
Chateauroux

Un reportage de webTV réalisé par les 
collégiens du collège La Fayette (36) 2023  



Co-construire le projet : 
les incontournables d'une séquence en EMI.

Partir des pratiques médiatiques et 
informationnelles des élèves.1

Aborder la question du cadre 
juridique de la liberté d'expression.4

Considérer la dimension sensible de 
l’activité informationnelle (distinction 

entre actualité anxiogène subie / information 

documentaire choisie et positive). 
5

S'assurer de la présence de pré-
requis en EMI chez les élèves 
(notions incontournables)6

Intégrer à sa séquence des phases 
d'écoute / lecture / analyse de 
productions journalistiques.3

Faire découvrir le paysage 
médiatique et informationnel et ses 
enjeux actuels.2



ProduireEvaluer, véri�erChercher 

Co-construire le projet : 
les étapes incontournables d'un projet d'EMI côté élève.



Fiabilité

Ligne éditoriale

Information

Angle

Liberté de la presse

Déontologie

Co-construire le projet : 
les notions incontournables en EMI.

Source



S’engager

Savoir collaborer

Faire preuve de créativité et d’innovation

Savoir s’exprimer à l’oral ou à l’écrit 

Faire preuve d’esprit critique, de discernement

+ info

L’EMI contribue à l’acquisition des 

compétences du XXIe siècle (esprit critique, 

créativité, communication et collaboration) 

identi�ées par la Commission européenne et 

des organismes internationaux (l’OCDE, 

l’Unicef, le Conseil de l’Europe).

Compétences 
transversales : 
les C.P.S.

https://eduscol.education.fr/3901/developper-les-competences-psychosociales-chez-les-eleves


La question des faits et 
de leur récit 

journalistique traitée 
par   Géraldine Muhlman

La Charte d’éthique 
mondiale des journalistes 

de la Fédération 
internationale des 

journalistes, adoptée en 
2019 à Tunis

Charte d’éthique 
professionnelle des 

journalistes de 1918, 
remaniée en 1938 et 

2011 (Charte du SNJ)

+ info

Déclaration des droits et 
devoirs des journalistes, 

dite « Déclaration de 
Munich » de 1971

Vérité / journalisme / information
Pistes de ré�exion

+ info + info + info



Géraldine Muhlman, Les Belles Lettres. 2023.

Pour les faits.  

Fiche Babelio

La notion de "vérités de faits" :  

 

L'auteure s'appuie la distinction qu'Hannah 

Arendt propose entre "vérités de faits" et 
"vérités rationnelles" . Pour G. Muhlman, c'est la 

vérités des faits dont il est question dans le 

journalisme. Par leur travail les journalistes 

partagent "l'expérience corporelle de la 
factualité" en en faisant le récit. Face à la 

"virtualisation du monde", l'enjeu consiste à 

"faire insister le réel", à le remettre au premier 
plan dans un espace médiatique où "la 
conversation à l'infini" tend à reléguer la 

"matière factuelle" au second plan.

https://www.babelio.com/livres/Muhlmann-Pour-les-faits/1577253


dite "Déclaration de Munich". 1971.

Déclaration des droits et 
devoirs des journalistes

Déclaration de Munich

Les dix devoirs. 

N°1 : "Respecter la vérité, quelles qu’en puissent 

être les conséquences pour lui-même, et ce, en 

raison du droit que le public a de connaître la 

vérité."N°8 : "S’interdire le plagiat, la calomnie, la 

di�amation, les accusations sans fondement ainsi 

que de recevoir un quelconque avantage en raison 

de la publication ou de la suppression d’une 

information."

https://eeas.europa.eu/archives/delegations/tunisia/documents/page_content/charte_munich1971_fr.pdf


Charte d’éthique professionnelle des 
journalistes de 1918, remaniée en 1938 
et 2011.

Charte du SNJ

Charte du SNJ

"Un journaliste digne de ce nom [...] Tient l’esprit 

critique, la véracité, l’exactitude, l’intégrité, l’équité, 

l’impartialité, pour les piliers de l’action 

journalistique ; tient l’accusation sans preuve, 

l’intention de nuire, l’altération des documents, la 

déformation des faits, le détournement d’images, le 

mensonge, la manipulation, la censure et 

l’autocensure, la non-véri�cation des faits, pour les 

plus graves dérives professionnelles"

https://www.snj.fr/sites/default/files/documents/Charte2011-SNJ.pdf


Fédération internationale des 
journalistes, adoptée en 2019 à Tunis

La Charte d’éthique 
mondiale des journalistes

Charte d'éthique mondiale des journalistes

1. Respecter les faits et le droit que le public a de les 

connaître constitue le devoir primordial d’un.e 

journaliste.

https://www.ifj.org/fileadmin/user_upload/Global_Charter_of_Ethics_FR.pdf
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